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Samandrag

Gir historiebgkene oss automatisk assosiasjonar om ei mannsdominert framstilling? Er det slik
at kvinner og deira historie blir usynleggjort i tekst og bilete i historieleerebgkene? Eller har
kvinnehistorie og kvinnelege perspektiv fatt ein integrert plass i forteljingane? | denne oppgava
blir sgkelyset satt pa framstillinga av kvinner i historieleerebgker for ungdomstrinnet i perioden
1960-2008. Rundt ar 1900 var det sveert fa som spurte etter kvinner i historia, men gjennom det
siste hundrearet har kvinner fatt ein sterkare posisjon i samfunnet og ein relativt starre plass i
historia. Kvinnehistorie vaks fram pa 1970-talet som eit synleggjeringsprosjekt, der det var
viktig a trekke fram rolla kvinner har spelt. Fleire gnska etter kvart at kvinnehistorie ikkje berre
skulle vere eit supplement til den etablerte forteljinga i historiefaget. Men korleis skulle
integreringa finne stad? Den historiografiske framstillinga av kvinnehistorie viser at feltet har
utvikla seg til eit mangfaldig felt der det eksisterer ulike retningar samtidig. Men har desse
retningane fatt innpass i historiefaget i skulen? Har desse trendande gjort seg gjeldande i

leerebgkene sine framstillingar?

Utviklinga av kvinneomgrepet blir belyst gjennom ei diskursanalyse som metode, der
tilneermingar fra postkolonial teori og interseksjonalitetsprinsippet ogsa er sentrale verktay i
analysen. Det overordna faremalet for oppgava er a gi eit bilete av den tida lerebgkene er
skrivne i, samt denne tidas haldningar til kvinner si betydning i historia. Dette kan saleis seie
noko om kva slags bilete av kvinner elevane meater i skulen, og seie noko om deira medvit om

kvinnehistorie.



Abstract

Does history books provide us with an association of a male-dominated history? Are women
and their history invisible in texts and illustrations in history textbooks? Alternatively, have
history of women and female perspectives been included as an integrated part of the history
subject? This master thesis explores the representation of women in history textbooks for lower
secondary schools in the period 1960 to 2008. Around the 1900’s there were few people who
asked for women in history, but through the last century women have gotten a stronger position
in society and a relatively larger part in history. Women’s history emerged in the 1970’s as a
“visibility-project”,! where the main target was to reveal the role of women in society. Soon,
many people wanted women’s history not just to be a supplement to History with a big “H”.
How would one then integrate women’s history? My historiographic research of women’s
history shows that the field have developed into a complex field where different directions
exists at the same time. Will we find these directions in the history subject in school, as well?

Have the textbooks implemented the same “projects” as the study of history?

The development of the notion of women will be explored through a discourse analysis, where
different approaches from postcolonial theory and intersectionality will be key tools in the
analysis. The main target for this thesis is to provide an image of the time the textbooks were
produced, and this time’s attitudes towards women’s significance in history. This might say
something about what kind of image of women the students meet in school, thus also say

something about their awareness of women’s history.

1 «Becoming Visible», Scott 1983: 145



Forord

A produsere ei masteroppgave er ein prosess. Lesing, skriving, sletting og omskriving ligg til
grunn, og slik skal det visst nok vere. | lgpet av arbeidet blir ein interessert i alle sider ved
emnet, men ei avgrensing er ngdvendig for at arbeidet ikkje skal bli altfor omfattande. Arbeidet

har vore komplekst, men ogsa sveert lererikt og nyttig for ein komande historielektor.

Mi interesse for kvinnehistorie vart sadd tidleg pa masterstudiet, etter ein kort presentasjon fra
Sissel Rosland, som seinare vart min rettleiar. Utgangspunktet var overskrifter i historie-
leerebokene. Etter eit kapittel om til dgmes den franske revolusjonen, fann me ofte overskrifta
«kvinnene og revolusjonen» mot slutten av kapittelet, som at kvinner var eit tillegg til den

«etablerte» historia om revolusjonen. Dette vart utgangspunktet for tittelen «Og sa kvinnene...».

Eg enskjer a nytte anledninga til & takke stattespelarane mine. Fgrsteamanuensis Sissel Rosland
har vore min rettleiar og eg kunne aldri drgymt om ein betre samarbeidspartnar. Ho har kome
med konstruktive innspel og grundig oppfglging gjennom heile studiet, bade fagleg og sosialt.
Eg vil ogsa takke mine medstudentar for gode innspel undervegs, samt Sigrid Utne og Mads
Holmen for korrekturlesing. Til slutt vil eg rette ein takk til Bente Brathetland, Karl Egil
Johannesen og John Ragnar Myking for & vekke mi interesse for historiefaget gjennom
farelesingar pa bachelor-studiet. Saman med Sissel Rosland gjorde deira engasjement at eg

valte master i samfunnsfagdidaktikk med historie som fordjuping.

Bergen, mai 2016

Elfrid Utne Midtun
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Kapittel 1: Innleiing

Kjgnn er paradoksalt. Pa den eine sida er det eit enkelt og synleg kjenneteikn, ein grunn-
leggjande mate & kategorisere menneske pa.2 | mange av livets situasjonar er kjgnnet det farste
ein registrerer, og spgrsmalet om det nyfgdde barnet er gut eller jente blir som regel rekna som
eit legitimt spgrsmal med eit enkelt svar. For det nyfadde barnet har likevel svaret betyding for
heile livet det har framfor seg. Samtidig kan kjenn vere bade usynleg og komplisert, og nettopp
denne usynlegheita var utgangspunktet for mi interesse for kvinner i historia. Trass i den
«opplagte» delinga av menneske i to kategoriar, var det lenge sveert fa som spurte etter kvinner

i historia.®

1.1 Tema og problemstilling

Det blir ofte sagt at historiefaget dreier seg om «mennene sin historie». | uttrykket litt det at
historia ofte er av og om menn, og dermed speler ikkje kvinner ei sentral rolle i historieskrivinga
eller som historieskrivarar. Likevel vaks det fram ei seerleg interesse for kvinner i historiefaget
pa 1970-talet, og nyare noregshistorie kan fortelje om kvinner sitt inntog i samfunnslivet og
krav om full likestilling mellom kjgnna. Interessa for kvinnehistorie dreia seg ikkje om at
kvinner automatisk har eit anna syn pa saker og ting enn menn, men om at kvinner har hatt ulike
posisjonar i samfunnet som kan gi ulike perspektiv. Desse krava og perspektiva nadde ogsa
leerebgkene i skulen, og i perioden 1974-2000 fanst det likestillingskonsulentar som skulle

granske leerebgkene far dei vart godkjent til bruk i skulen.

Med mitt prosjekt gnskjer eg a undersgkje kva slags samfunnsbilete og omgrep grunnskulen
etablerer i hgve i kjgnn, gjennom lerebgker i historiefaget. Temaet for oppgava mi er
«framstillinga av kvinner i norske historieleerebgker for ungdomstrinnet». Analysen skal
undersgkje om kvinneomgrepet har endra seg, samt kva slags samfunnsfaglege og historiske
forklaringar som kan liggje til grunn for eventuelle endringar. Til dette arbeidet er
problemstillinga slik: Korleis blir kvinner framstilte i leerebgker i historie for ungdomstrinnet i
perioden 1960 til 2008? For a undersgkje dette neerare har eg valt nokre delspgrsmal som er

med pa a belyse problemstillinga:

1. Korleis blir bilete av kvinner etablert? Kva slags farestillingar er leerebgkene med pa a
oppretthalde og eventuelt utfordre?

2. Har kvinneomgrepet forandra seg? Kva forandrar det seg eventuelt til?

2 Hagemann 2003: 52
3 Hagemann 2003: 52



3. Er det samanheng mellom utviklinga i leereboktekstane og utviklinga i historiefaget?
4. Star det noko i leereplanane for periodane og i godkjenningsordninga om kvinner og

likestilling i historiefaget? Korleis har lerebgkene operasjonalisert dette?

| arbeidet med lerebokanalyse skal eg nytte det historikaren Magne Angvik Kkallar ei
gruppeanalyse. Her blir fleire leerebgker studert, og det kan bli gjort vertikalt eller horisontalt.
Ved horisontale undersgkingar blir bgker analysert fra same tidsrom, medan vertikale analyser
undersgkjer spesifikke tema over tid.* Mi undersgking vil hovudsakleg vere vertikal, men
analysen vil ogsa bestd av horisontale undersgkingar. Eg vil samanlikne fleire leerebgker
innanfor kvar tidsperiode, men med tanke pa omfanget vil det vere vanskeleg a ta for seg alle
leerebgker som har blitt produsert i det tidsrommet eg vil undersgkje. Det inneberer at eg vil
gjennomfare ei dybdeanalyse, framfor breiddeanalyse. Eg skal undersgke tre leerebgker i kvar
periode, og det vil alltid finnast ein risiko for at nokre relevante tekstar ikkje blir tatt med i

undersgkinga.

Nar eg skal studere dei enkelte leerebgkene, vil eg nytte ei kvalitativ tilneerming. Det betyr at eg
er interessert i korleis innhaldet er lagt fram, i motsetnad til ei kvantitativ analyse der
tekstmengde, tal pa bestemte ord og liknande er av interesse. | analysen er eg opptatt av
leerebgkene sin framstilling og bodskap i utvalte historiske hendingar. Undersgkinga vil vere
komparativ, i den forstand at den samanliknar fenomen og prosessar i tid og rom. Saman-
likninga vil ogsa ha ein heuristisk funksjon, fordi den kan hjelpe a problematisere tekstane ved
a stille sparsmal til fortida.> Vidare vil mi undersgking ha ei diskursanalytisk tilneerming, der
eg gnskjer a forsta kva meining som blir etablert i tekstane.

Denne oppgava har fleire overordna faremal. For det farste kan lerebokanalysen gi eit bilete
av den tida leereboka er skriven i, og denne tidas haldningar til kvinner si betyding i historia.
For det andre viser lerebokanalysen kva framstilling av kvinnene si rolle i historia elevane
mgater i skulen. Analysen kan slik sett gi eit bilete av det medvitet som er danna om
kvinnehistorie. Studiet kan ogsa knytast opp mot ein generell diskusjon kring likestilling og dei

politiske avgjerslene, spesielt i hgve til leereplananes perspektiv og funksjon.

1.2 Kjelder og avgrensing
| denne oppgava er historieleerebgker primaerkjeldene. Leerebgker har lenge vore ein sentral del

av historieformidlinga i det norske samfunnet. Skulen har vore og er ein viktig arena for folks

4 Angvik 1982: 370-371
5 Andresen, Rosland, Ryymin & Skalevag 2012: 96-97



mgte med historia, serleg verdshistoria, og fleire undersgkingar tyder pa at leerebgkene utgjer
den viktigaste enkeltfaktoren ndr leraren skal planleggje si undervisning.® Laerebgkene er
interessante som Kjelder fordi dei kan fortelje oss om den kulturen leerebgkene vart skapt i og
korleis den har endra seg over tid. Dei kan ogsa fortelje oss korleis lzereplanen blir tolka, som
igjen vil seie noko om kva sentrale myndigheiter meiner befolkninga skal tileigne seg av
kunnskap.” Leereboka skil seg fra andre tekstar fordi den skal reprodusere kunnskap, ikkje finne

ny kunnskap.

1.2.1 Utval

| denne oppgava er det gjort eit utval av historieleerebgker for ungdomstrinnet i perioden 1960-
2008. Informasjon over utgitte historieleerebgker eller mest selte bgker er vanskeleg a hente,
derfor er utvalet i denne oppgava basert pa andre faktorar. Eg har forsgkt a finne fram til
leerebgker som har vore populere, og ein god indikator er leerebgker som har fleire opplag med
same tittel og forfattar. Det gjeld til demes Sveen og Aastad sin lerebokserie Samfunn 7-9
(1987-1989) og Samfunn 8-10 (1997-1999), Skjgnsberg sin serie Undervegs 8-10 (1997-1999,
2006-2008), samt Lund sine lzerebgker Tett pa historien 1 (1993) og Innblikk 8-10 (1997-1999).

Til utvalet mitt har eg valt forlaga Aschehoug, Cappelen og Gyldendal, som alle har leerebgker
i kvar lereplanperiode fra 1960 til 2008. Dei fleste lzerebgkene er ein del av ein serie pa tre
beker, og utgangspunktet for utvalet mitt vart da 37 beker. For & velje tema til lerebokanalysen,
laga eg ei oversikt over alle lzerebgkene med tilhgyrande kapittel. Ut fra dette valte eg tre tema
som var dekka i alle leerebokseriane; imperialismen, den franske revolusjonen og den politiske
utviklinga i Noreg fr& 1814-1913.2 Dette er tre tema som har ulik vektlegging i bade
lereplanane og leerebgkene, men det er likevel mogeleg & samanlikne dei. Etter val av tema er

det 25 leerebgker som har blitt analysert med omsyn til tematikkane i leerebokanalysen

1.2.2 Leerebokforsking

Historie- og samfunnsfaget har alltid spelt ei sentral rolle i samfunnets gnske om a forme dei
unge sine kunnskapar og haldningar. I Noreg har argumenta for historiefagets omfang og

innhald vore omsynet til elevane si utvikling.® Kva denne utviklinga bar besta av, har endra seg

® Angvik 1982: 367 og Seele 2005: 9-10

7 Seetre 2009: 9

8 Eg nytta programmet Access. Eg laga forst ei liste over alle leerebgkene eg kunne finne fra perioden, og valte
sa forlaga Aschehoug, Cappelen og Gyldendal, som hadde laerebgker til alle leereplanane. Eg laga kolonnar med
kapitteloverskrifter som var representert i bgkene, og kryssa av for kvar leerebok. Imperialismen, den franske
revolusjonen, aret 1814 og rgysterett var tema som flest leerebgker hadde.

9 Bge 2006: 197



gjennom tidene, fra a utvikle fellesnasjonale og borgarlege dyder for a styrke elevane, til a

styrke elevane sin individuelle kompetanse og utvikle historiemedvit.*

Dei farste lerebgkene i historie for skulebruk var gjerne sterkt forkorta versjonar av meir
omfattande historiske verk. Skuleboka fekk dermed preg av a vere ei lita fagbok, der bade
struktur og innhald langt pa veg var variantar av historiebgker skriven for eit vaksent publikum.
Strukturen var kronologisk disponert, der serleg dei tidlege nordiske historiebgkene var prega
av kongshistorie. Slik var skulebgkene disponert fram til midten av 1950-talet, med politikk,
makt og styring som overordna tematikkar. 1* Fr& 1960-talet vart det i sterkare grad reist kritikk
mot oppfatninga av historiebgker som objektive kunnskapskjelder. Argumenta var at
historieundervisninga aldri kan bli ngytral, men alltid vil bare preg av eit verdisyn hos bade
forskarar, lerebokforfattarar og leerarar. Ifglgje Johnsen (et.al, 2007) farte dette til store
endringar i historiebgkene sitt innhald pa 1970-talet.*? Dei nye leereplanane spegla ei generell
politisk radikalisering og det globale perspektivet trengde seg pa. Studentoppreret i 1968 gjorde
krav pa makt og innverknad i samfunnet, og kvinnergrsla, lokalhistorie og medierevolusjonen
gjorde seg gjeldande.®® Gjennom debattar om historieformidlingas legitimitet kom ei delvis
radikalisering, samt ei bevisstgjering av forskingsmiljga og historielzrarane.** Johnsen (et.al.
1997) meiner dette forte til at kongar og krigar til dels matte vike for prosesshistorie med vekt
pa skonomiske og politiske drivkrefter i dei komande historiebgkene. Dette farte ogsa til eit
auka fokus pa barn og kvinner si historie. Laerebgkene bevega seg bort fra den «reine»
objektivistiske framstillinga, og i retning av eit meir problematiserande og kjeldebasert

innhald.®®

Laerebgkene er ogsa stadig under gransking, og leerebokforsking har etter kvart blitt eit stort
forskingsfelt. Forskinga omfattar leerebgker i ulike fag pa ulike niva, innan ulike skulesystem i
ulike tidsfasar og i forskjellige land.® | farste omgang var det ei sentral malsetting & pavise at
leerebgkene ikkje var objektive, men snarare eit resultat av bestemte maktstrukturar der visse
aktgrar hadde klart & fa sitt verdsbilete til & std fram som ngytralt og kanonisk.'” Etter farste

verdskrig tok Foreningen Norden opp arbeidet med leerebokundersgkingar i Noreg, der ulike

10 Bge 2006: 197

11 Johnsen et.al 1997: 113

2 Johnsen et.al 1997: 114

13 Edvard Bull 1979, sitert i Marthinsen 1997: 35
14 Johnsen et.al 1997: 114

15 Johnsen et.al 1997: 114

16 Skrunes 2010: 35

17 Szle 2012: 34
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forskarar kom fram til ulike kriterier for leerebokforsking. Malet var a fjerne mellomfolkelege
konfliktar, men fleire av tiltaka var sterkt prega av nasjonalisme.'® Etter andre verdskrig vart
leerebokanalysane tatt opp igjen. Dette hadde serskilt samanheng med dei vestlege
okkupasjonsmaktene i Tyskland, og deira gnske om eit samarbeid for & revidere dei gamle
skulebgkene. Desse tiltaka forte ikkje til konkrete resultat, men tankane kom til uttrykk da
UNESCO kom ut med ei handbok i 1949. | 1951 vart det skipa eit internasjonalt
skulebokinstitutt i Braunschweig, som i 1975 tok namnet Georg-Eckert-Institut fir
internationale Schulbuchforschung. Instituttet arbeidde ferst og fremst med & avslare
fordommar og propaganda i leerebgker, samt & betre den internasjonale forstainga.*®

Blant sentrale norske bidrag til lzerebokforskinga, kan ein blant anna finne Svein Lorentzen si
undersgking av norske skulebgker som nasjonsbyggarar og Kjetil Bgrhaug og Jonas
Christophersen si undersgking av samfunnsbilete i samfunnskunnskapshgker.? | tillegg er det
dei siste tiara stadig fleire studentar som har tatt for seg ulike former for leerebokanalyse i sine
masteroppgéver.?! Innanfor kvinnehistorie og likestillingsanalyser, finst det ogsa interessante
bidrag. Denne typen analyser finst stort sett i artikkel eller rapportform, samt masteroppgaver
med ulike innfallsvinklar. Omfanget varierer mellom ulike skuleslag, og nokre analyser er av
meir generell karakter der historieleerebgker berre er ein del av det materialet som blir

gjennomgatt.??

| 1965 gjennomfarte til demes Helga Stene ei analyse av ulike leerebgker i den hegre skule,
konsentrert rundt sprak- og samfunnsfag, der ho tok utgangspunkt i det ho kalla «den skjulte
kvinnediskrimineringa i skulen».?® Andre bidrag til denne typen leerebokanalyser er blant anna
Hjerdis Heide som i 1977 undersgkte leerebokforfattarens rolle i utforming av leerebgker. 1 1978
undersgkte Gro Hagemann fem historieleerebgker i den vidaregaande skulen, og i ein artikkel
om denne undersgkinga viste ho at lerebgkene oppfylte ei likestillingspolitisk malsetting
rimeleg bra, men fra eit fagleg synspunkt hevda ho at kvinnestoffet hadde alvorlege, faglege
veikskapar.?* Ida Blom tok ogsa for seg ei leerebok pa universitetsniva pa 1990-talet. Boka

Grunntrekk i norsk historie — fra vikingtiden til vare dager vart gjennomgatt av Blom med eit

18 Angvik 1982: 369

19 Angvik 1982: 369

20 L orentzen 2005, Bgrhaug & Christophersen 2012

21 Blant anna: Marthinsen 1997, Szele 2005, Reistad 2014

22 Marthinsen 1997: 5

23 Helga Stene 1957: «Far pikene og guttene like sjanser i de &rene de gér i den hgyere skolen?», sitert i
Marthinsen 1997: 1

24 Hagemann 1987, sitert i Marthinsen 1997: 8

11



kjgnnssystemteoretisk perspektiv, der ho kvalitativt vurderte boka i hgve til andre
grunnleggjande strukturar i historia (bl.a. gkonomisk, sosialt og politisk). Konklusjonen hennar
var at det berre til ein viss grad var tatt med kvinnehistorie og at det var langt fram til integrering

av kvinnehistorie i denne boka.?

| 1982 kom Rapport om kjgnnsroller i lerebgker, som var Noregs bidrag til ein rapportserie i
UNESCOs regi om kjgnnsroller i lerebgker og barnelitteratur. Bakgrunnen for at UNESCO
engasjerte seg i arbeidet med a belyse kjgnnsroller i leerebgker, var blant anna FN sitt kvinnetiar.
FN sin Kvinnekommisjon som vart oppretta i 1946, hadde ansvar for fire verdskvinne-
konferansar, der handlingsplanen vart vedtatt under parolen «likhet, utvikling og fred».6 11979
vedtok FN si generalforsamling Kvinnekonvensjonen, som inneheldt 30 artiklar om fjerning av
alle former for diskriminering av kvinner, og konvensjonen tredde i kraft i 1981.2" Dette
arbeidet danna opptakten til at generalforsamling erklarte tiaret 1976-1985 for «FNs
kvinnetiar». UNESCO sitt utgangspunkt var at lerebgkene som regel ikkje spegla dei
endringane i kvinnenens livsmgnster som hadde skjedd i dei fleste land dei siste tidra. Nar
lerebgkene formidla forelda bodskap om kjgnnsroller, stod dei i strid med malsettinga for FN

sitt kvinnetiar: & fremme likestilling mellom kjgnna.?®

Nar det gjeld lerebokforsking pa kjgnn pa 1990-talet, gjennomfarte Sissel Marthinsen ei
masteroppgave i 1997 med temaet «kvinneliv i leerebgker». Ho undersgkte korleis kvinner blei
framstilte i historieleerebgker for gymnaset. Ho fann at kvinner ofte vart framstilte som passive
objekt i historieforteljingane, gjerne som madre, elskerinner og dronningar.?® Ho undersgkte
leerebgkene sine forteljingar i samanheng med samfunnsmessige endringar og politiske
beslutningar, og analysen hennar var saleis eit bidrag som retta eit kritisk blikk mot prosessen

rundt leerebgkene, sa vel som laereboktekstane i seg sjalve.

Leereboka si sterke posisjon i skulen er ifglgje Magne Angvik god nok grunn til at kvar enkelt
leerar og leerarstudent burde skaffe seg innsikt i og erfaring med analyser av skulebgker.®® Dette
kjem av at skulebgkene er einestaande som studieobjekt for a sgke kunnskap om formidling av

fagleg informasjon. Bgkene er bade produkt og produsentar av innstillingar og tilhgve i eit

25 Blom 1992: 325
26 Aas 2012

27 Aas 2012

28 \/ogt 1984: 13

2% Marthinsen 1997
30 Angvik 1982: 368
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samfunn. Dei representerer ei form for felles informasjon som alle unge i ein relativt lang

periode av livet blir utsatt for.3!

1.2.3 Leereplanar

Laerebgkene er ogsa paverka av skulelover, eit tilhgve som ikkje er uproblematisk. Pa den eine
sida stiller lover, reglement og godkjenningskrav opp dei rammene lerebgkene ma halde seg
innanfor, men pa den andre sida har leerebokforfattarane til ein viss grad eit val om korleis
fortida skal forstdast og formidlast.>> Med tanke pa at laerebgkene utgjer det viktigaste
undervisningsmiddelet i skulen, blir det likevel eit mal for forfattarane a felgje opp intensjonane
i dei gjeldande leereplanane.®® Larebgkene var ogsa lenge paverka av godkjenningsordninga,
som skulle sgrgje for at lerebgkene oppfylte bestemte kriterier. P4 1970-talet vart ogsa
«Veiledning i likestilling» utgitt, med eit mal om & auke bevisstgjeringa rundt

kjgnnsproblematikken i lerebgker i fleire fag.

Laereplanane er eit produkt av si tid, med dei tankane som var radande til ulike tider. Eit av
krava til leerebgkene er at dei skal vere gode hjelpemiddel til & na mala som er formulert i
lereplanen.® Av den grunn er det hggt sannsyn for at leerebgkene er prega av lareplanen.
Tidsperioden for denne oppgava (1960-2008) har fem tilhgyrande leereplanar, og dei neste
delane vil kort presentere hovudinnhaldet i desse, med ei vektlegging pa historiefaget og

kjgnnsdimensjonen.

Leereplan for forsgk med 9-arig skole (L-60) var eit resultat av forsgk med obligatorisk 9-
arig skule i ara fram mot 1960. Med denne lereplanen fekk Noreg for farste gong ein leereplan
med felles timefordeling for jenter og gutar i grunnskulen i alle fag.*® | samfunnsfag vart
historie, geografi og samfunnskunnskap samanfatta i ei faggruppe, og dei tre disiplinane skulle
i starst mogeleg utstrekning sjdast som ein heilskap. Ser ein narare pa presentasjonen av
historiefaget i L-60, er undervisningas oppgave at elevane skal fa kjennskap til viktige
hendingar og framtredande personlegdomar i nordisk historie og i verdshistoria. Seerleg skal
ein leggje vekt pa «slike hendinger som har hatt innvirkning pa utviklingen i det norske
samfunnet, og en skal trekke frem den innsats som kjente kvinner og menn har gjort i

kulturlivet.»% Her spesifiserer lereplanen at bade kvinner og menn skal trekkjast fram, men det

31 Angvik 1982: 368

32 Bge 2006: 197

33 Fondevik 2002: 44

34 Johnsen 1999: 8

35 Forsgksradet for skoleverket 1981: 12
36 Forsgksradet for skoleverket 1960: 158
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star ingenting om kvinner eller likestilling i det som vart kalla pensum for dei ulike

klassetrinna.®’

Megnsterplan for grunnskolen 1974 (M-74) var ein rammeplan der lokale instansar i
skulesystemet fekk betydeleg innflytelse pa skulens faglege innhald. I denne planen var det
mykije opp til den enkelte lerar & vurdere vektlegginga av dei ulike emna, og kva det skulle
undervisast i. 1.-3. klasse hadde «Heimstadleere», medan 4.-9. klasse hadde «samfunnsfag»,
som framleis bestod av samfunnskunnskap, historie og geografi.® Denne laereplanen har meir
fokus pa a stimulere elevane til aktivitet og sosialt ansvar, og lereplanverket presiserer at
historia og fortida er til pa grunn av bade kvinner og menn. Leareplanverket presiserer ogsa at
det truleg finst deme pa at lerebgker tek bort kvinnelege innslag, og meiner derfor at
«leerebokforfattarane og lerarane bgr meir medvete ga pa jakt i faglitteratur og kjeldemateriale
etter opplysningar om dugande kvinner og vere pa utkik etter interessant kvinnestoff i dags- og
tidsskriftpresse og i massemedia.» *° Pensumet eller «lzrestoffet» er ei liste pA same mate som

i L-60, utan & eksplisitt nemne kvinner eller likestilling som tema.

Mgnsterplan for grunnskolen 1987 (M-87) var ei revidert utgave av M-74 og farte derfor
vidare baerande prinsipp fra denne. M-87 var ogsa ein rammeplan, men representerte likevel eit
vendepunkt ettersom ein ville sikre eit felles leerestoff for alle elevar. Det vart ogsa viktig a sja
samanhengar, bade innan det enkelte fag og mellom faga.“> Den starste forandringa var
organisering av laerestoffet. Skiljet mellom historie, geografi og samfunnskunnskap opphgyrte,
og dei inngjekk i staden inn i ei felles malsetting som vart kalla orienteringsfag pa
mellomtrinnet og samfunnsfag p& ungdomstrinnet. Leerestoffet vart ordna i 12 hovudemne,*
med tilhgyrande delemne som vart sett i eit starre perspektiv. Eit av dei felles mala var at
undervisninga matte «medverke til at elevane utviklar kunnskapar om bade kvinners og menns
liv og levevilkar, og bidra til a fremme likestilling. Ein ma preve a integrere spgrsmal om

likestilling i arbeidet med dei ulike hovudemna».*? Ordet «likestilling» er ogs& nemnt fleire

37 Forspksradet for skoleverket 1960: 170-172

38 Fondevik 2002: 46

39 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1974: 177

“0 Fondevik 2002: 47

411) A studere samfunnet, 2) Individ, familie og samfunn, 3) Natur, menneske og ressursar, 4) Det norske
samfunnet i forandring, 5) Samane — ei eiga folkegrupper, 6) Naturgrunnlag, naerings- og arbeidsliv og gkonomi,
7) Demokrati, politikk, makt og styring, 8) Kommunikasjon, mediar og paverknad, 9) Europa, 10) Verda utanfor
Europa, 11) Andre religionar og livssyn, 12) Fred og internasjonal forstaelse

42 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1987: 231
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gonger i delemna, og det kan sja ut som kvinnene har fatt ei starre vektlegging i samfunnsfaget
i M-87.

Leereplanverket for den 10-arige grunnskolen (L-97) vart utgitt i 1996, men tredde i kraft
aret etter. Grunnskulen vart utvida fra ni til ti ar og hadde framleis einskapsskulen som mal. Det
som saermerka L-97 i hgve til tidlegare planar, var for det farste at den var delt i tre hovuddelar:
(1) generell del, (2) prinsipp og retningslinjer for oppleringa i grunnskulen og (3) laereplanar
for faga. For det andre var prosjektarbeid vektlagt som arbeidsform. Heile 20% av
undervisninga skulle skje i form av prosjekt.*®> Malformuleringane var meir detaljerte og
presiserte enn tidlegare, noko som innebar at leeraren ikkje stod like fritt som fer i val av tema.
Samfunnsfaget bestod framleis av disiplinane historie, geografi og samfunnskunnskap, men
likevel var det farst pa mellom- og ungdomstrinnet at dei tre opptredde under desse namna. Pa
barnetrinnet vart dei titulert som «Menneske og samfunn far oss», «A orientere seg i omverda»
og «Individ og samfunn». Kvar av disiplinane stod fram som sjglvstendige fag i L-97, i
motsetnad til i M-87, der dei vart integrert under felles mél for samfunnsfag.** I have til kjgnn
og likestilling skulle elevane i 8. klasse blant anna «laere om kampen for allmenn rgysterett for
menn og kvinner, og framvoksteren og falgjene av arbeidarrarsla og kvinnergrsla».*® | tillegg
skulle elevane i 10. klasse «gjere seg kjende med bakgrunnen for og felgjene av
utdanningseksplosjonen, [...] endringane i kjennsrollene og familiestrukturen».*® Kvinnerolla
og kvinnergrsla fekk ein plass og var spesifisert som tema under leringsmala. Sjelve
likestillingsdebatten la leereplanen til samfunnskunnskap, der elevane blant anna skulle «drgfte

likestilling mellom Kjgnna, seksuell identitet, abort [...]».%’

Laereplanverket for Kunnskapslgftet (LK-06) er ein leereplan som bryt med det malstyrte
idealet til L-97. | LK-06 er kompetanse det sentrale malet, og fokuset fra «a kunne noko» har
flytta seg til «& gjere noko». Laereplanen i samfunnsfag er delt inn i faremal, hovudomrade,*
grunnleggjande ferdigheiter og kompetansemal. | faremalet for faget star det blant anna at
samfunnsfaget skal «medverke til forstaing av og oppslutning om grunnleggjande menneske-

rettar, demokratiske verdiar og likestilling og til aktivt medborgarskap og demokratisk

3 Fondevik 2002: 48

44 Fondevik 2002: 48

4> Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement 1996: 184

46 Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement 1996: 186

47 Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartement 1996: 187

48 Hovudomrade i LK-06: «utforskaren», «historie», «geografi», «<samfunnskunnskap», «individ, samfunn og
kultur», «arbeids- og naeringsliv», «politikk og demokrati» og «internasjonale forhold»
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deltaking.»*® Hovudomradet «individ, samfunn og kultur» omfattar ogsa blant anna samlivs-
former og likestilling.®® Lareplanverket har med tankar om likestilling i faremalet og
hovudemne for samfunnsfaget. Likevel er det ikkje ei eksplisitt vektlegging pa likestilling og
kjenn i kompetansemala for faget, og gjennomgaande ser det ut til at LK-06 nyttar omgrepet

«menneske» i staden for a nytte kategoriane «kvinner» og «menn».

| tillegg til leereplanane, var det lenge ei sentral godkjenningsordning for leerebgker i Noreg.
Denne avspegla pa den eine sida det statlege kontroll- og styringssystemet over skulen, som var
sjelvsagt og innlysande i det hierarkiske samfunnssystemet frd 1700-talet og framover.!
Grunngjevinga hang saman med eit sterkt medvit om kongen og regjeringa sitt ansvar for folket
si kristne opplaering og allmenne opplysning. Det var ein mate & ha kontroll pa kva slags
opplysning skulen formidla, samt & gi folket det som var godt og nyttig for dei innanfor den
standen dei hgyrte til.>? Etter kvart vart ogsa den sentrale godkjenningsordninga eit ledd i dei
sentrale myndigheitenes gnskje om a skape ein god fagleg og pedagogisk skule. Ordninga vart
brukt for & skape kvalitet.® Leerebgkene vart prgvd mot lereplanen og fagplanen si
grunngjeving av fgremal, fagmal og innhald. Dei skulle ivareta pedagogiske krav som tilpassa
undervisning, lokal tilpassing og tverrfagleg arbeid slik dette kom til uttrykk i leereplanverket.>*
| tillegg kunne bestemte verdar som hadde fatt stor politisk tilslutning i Stortinget, vektleggast
nar det var behov for & endre pa haldningar i samtida. 1 1962 vart det til demes vektlagt at
«leerebgkene ikke diskriminerer enkelte folkeslag eller kulturer»> og i 1984 kom «likestilling

mellom kjgnnene».®

Den offentlege godkjenningsordninga vart innfgrt i Noreg med folkeskulelovene av 1889. Farst
for religionsfaget, men i 1908 endra Stortinget den til & gjelde alle lzrebgker i folkeskulen.
Godkijenningstida var fastsatt til ein femarsperiode og det var stilt krav til samsvar mellom fag
og lereplanar, & unnga diskriminering av folkeslag og kulturar, og oppdatering i hgve til nye
forskingsresultat. Det var bestemt at tre sakkyndige skulle granske nye lerebgker pa

49 Utdanningsdirektoratet 2006a

50 ytdanningsdirektoratet 2006b

51 Skrunes 2010: 51

52 Skrunes 2010: 51

53 Skrunes 2010: 51

54 Skrunes 2010: 52

55 Godkjenningskriteriene 1962 §6b, sitert i Skrunes 2010: 52
56 Godkjenningskriteriene 1984, pkt. 4, sitert i Skrunes 2010: 52
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marknaden. Dei sakkyndige skulle besta av ein pedagog, ein sakkyndig pa fagomradet og ein

med sprakleg sakkyndigheit.>’

Utover 1970-talet vart det nedsett eit offentleg leeremiddelutval som skulle undersgkje
leeremiddelsituasjonen i norske skular. Dokumentet Retningslinjer for innholdet i leerebgker
vart sendt til departementet i 1979, der det var peikt pa kunnskapsomrade og spgrsmal som dei
meinte var lite vektlagt i leerebgkene. Likestilling og kjgnnsroller var ikkje nemnt her. Likevel
kom det eit rundskriv i 1974 med tittelen Likestilling mellom kjgnnene, som vart sendt til
leerebokforfattarar, leerebokforlag og larebokgranskarar fra Kyrkje- og undervisnings-
departementet. Her vart det vektlagt at skulens leerebgker skulle gi eit nyansert bilete av
verkelegheita. | historieleerebgkene vart det lagt vekt pa likestilling ved at ein skulle ha starst
mogeleg talmessig balanse mellom kjgnna, samt fordeling av yrker og fritidsaktivitetar.*®
Lerebgkene sin framstilling av samfunnet skulle ikkje hovudsakleg dreie seg om
mannssamfunnet, «men ma tilstrebe en sa fyldig beskrivelse som mulig av kvinners rolle i
samfunnet.» *° Med dette kom det ein sakkyndig i likestilling inn. Skrivet vart seinare revidert

og det tok ti &r far det vart tatt inn i godkjenningskriteriene.

| 1997 var ordninga framleis praktisert, men med ein del smd endringar. Nasjonalt
leeremiddelsenter hadde blant anna fatt ansvar for godkjenninga av lerebgkene. Ordninga var
oppe til diskusjon. Brukarane gnska a forbetre ordninga medan produsentane gnska a avvikle
den.%! Det vart bestemt at godkjenningsordninga skulle knytast opp mot den fastsette
lereplanperioden, ikkje til ein femarsperiode slik som tidligare.%> Déaverande utdannings-
minister Gudmund Hernes uttalte blant anna at «all erfaring tyder pa at godkjenningsordnings-
stempelet oppfattes som et kvalitetsstempel som gir trygghet i undervisningen» . Likevel vart
godkjenningsordninga for leerebgker fra 1889 einstemmig fareslatt oppheva av kyrkje-,
utdannings- og forskingskomiteen varen 2000. Statsrad Trond Giske sa at han var tilfreds med
at komiteen var einig i a oppheve den statlege godkjenningsordninga for lerebgker, da det «er

i trad med Regjeringens politikk om & gi kommunene og fylkeskommunene starre frihet til &

57 Marthinsen 1997: 16

58 Marthinsen 1997: 18

9 Marthinsen 1997: 18

60 Skrunes 2010: 51

61 Brukarane bestod av leerarorganisasjonar, leerarutdanningsradet og menighetsfakultetet. Produsentane var
forlaga, forfattarane og NHO.

62 Marthinsen 1997: 19

63 St.tid. 1995: 1875, sitert i Marthinsen 1997: 19
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bestemme hvordan opplaringen skal gjennomfares.»®* Stortinget sitt vedtak om & oppheve §9.4

i Oppleringslova sat eit endeleg punktum for godkjenningsordninga.®®

| debatten vart det argumentert med at ordninga var blitt overfladig som kontrollorgan for a
sikre at mala i leereplanen for skulen skulle bli nadd. Det skulle vere skulen og leraren sitt
ansvar a leggje opp undervisninga, uavhengig av lerebgkene i dei enkelte faga. Det vart ogsa
lagt vekt pa a oppmuntre skulen til & bruke fleire lerestoffkjelder, samt stimulere til aktiv
leerebokkritikk av eksisterande leerebgker. Eit anna viktig argument mot godkjenningsordninga
var at forlag, forfattarar og fagmiljg skulle sgrgje for kvalitetskontroll med tanke pa innhald,

likestilling og sprakleg kvalitet av laerebgkene.®

1.2.4 «Metodisk veiledning i likestilling mellom kjgnnene»

Eit anna interessant bidrag som la rammer for leerebgker og lereplanar i norsk skule, var ei
rettleiing fra Forsgksradet for skoleverket som kom ut i 1981. Tittelen var «Metodisk veiledning
i likestilling mellom kjgnnene. For ungdomstrinnet, den videregaende skolen, de pedagogiske
hagskolene og skoleadministrasjonen». I innleiinga stod det at rettleiinga var laga «pa grunn av
vanetenking» og at dei meinte det var «ngdvendig med en rekke tiltak for & fa endret vare mer
eller mindre fastlaste holdninger til de to kjgnn».®” Rettleiinga papeikte vidare kva rolle skulen
kunne spele i likestillingsarbeidet, da skulen famnar ein stor del av arskullet og skulen er for
mange den einaste staden der dei kan mgte ei eventuell alternativ tenking.®® Det blei understreka
at skulen har kome ein lang veg, men at det framleis var mykje som matte endrast far skulen

reelt sett kunne seie & ha oppfylt intensjonane sine:

Kvinner, kvinners kar, arbeid, liv, verdier og tanker er fremdeles usynliggjort bade i leereplaner,
fagplaner, leremidler og eksamensoppgaver. Pa tross av at vi fra og med 1974 har fatt
likestillingsgransking av leerebgker, viser det seg at det tar lang tid & fa en balansert framstilling

i vare leeremidler.®®

Rettleiinga rettar seg hovudsakleg mot skulen og arbeidsmatar der, men rettleiinga papeikar
ogsa at den starste effekten av likestillingsarbeidet vil kome gjennom eit samspel mellom
skulen og samfunnet utanfor. Vidare draftar ogsa rettleiinga diskriminerande sprakbruk: «Det

spraket vi bruker, er oftest et uttrykk for tidligere eller naveerende forhold i samfunnet. @nsker

64 Odelstinget 2000, sitert i Bratholm 2001
65 Bratholm 2001

% Bratholm 2001

67 Forsgksradet for skoleverket 1981: 5

%8 Forsgksradet for skoleverket 1981: 8
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vi & endre samfunnet, méa vi ogsé endre spréaket.»"® For & illustrere dette poenget, viser rettleiinga
til den engelske forskaren Dale Spender og boka hans Man Made Language. Denne boka viser
korleis menn «laga» spraket og at spraket derfor i stor grad gir uttrykk for menn sitt verdisyn —
som til dgmes at det er fleire positive ord for menn enn for kvinner i leksikon og ordbgker.”
Rettleiinga viser ogsa til Spenders artikkel «Disappearing Tricks», der han gir ein innfgring i
korleis grammatikarar gradvis har latt ordet «man» bli meir og meir viktig pa bekostning av
«woman». Rettleiinga peika pa at denne synleggjeringa av mannen pa bekostning av kvinna,
ikkje lenger var akseptabel. Forsgksradet meinte fleire opplevde det som «falskt og tilslgrende
nar det blir pastatt at «man» star for menneske. En rekke undersgkelser viser at kvinner i mye
mindre grad enn menn identifiserer seg med begreper hvor «mann» inngar. De faler seg

fremmedgjort.»"

Forsgksradet viser ogsa til lover Noreg offisielt hadde forplikta seg til for & arbeide for
likestilling bade nasjonalt og internasjonalt. Ein del sentrale dokument er blant anna «Lov om
grunnskolen» (1976), «Lov om likestilling mellom kjgnna» (1979), «FNs erklering om a
avskaffe diskriminering av kvinner» (1976) og «Nordisk handlingsprogram for samarbeid om
like-stillingssparsméal».” Meir konkret viste rettleiinga ogsa til nokre skulefag og kom med
forslag til undervisningsopplegg som skulle verke mot diskriminering. | samfunnsfag dreia det
seg spesielt om arbeidsfordeling i heim og yrke, der det var «serlig aktuelt & understreke gutters
og jenters felles ansvar for oppgavene i hjemmet.» Laerebgkene blei ogsd oppfordra til & ikkje
gi einsidige og diskriminerande framstillingar av oppgavefordelinga mellom kvinner og menn,
men «gi realistiske og varierte identifikasjonsmenstre bade for jenter og gutter, og dermed

forbrede til samarbeid og ansvarsdeling i hjem, yrkes- og samfunnslivs».”

Rettleiinga viste ogsa til eit opplegg for den vidaregaande skulen, der malet var & «gi innsikt i
kvinners liv og historie». Rettleiinga meinte elevane matte bli medvitne om at historia er skriven
av og om menn, og at det ikkje dreier seg om «hvilken som helst mann», men dei sakalla «store
menn» - haerfgrarar, kongane og heltane.”® Det blei hevda at ein hgyrte svert lite om kvinner,

og det var derfor viktig & fa elevane til sparje kvifor kvinner (og andre undertrykte grupper)
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blei usynleggjort i historiebgkene, og kvifor deira bidrag ikkje blei verdsatt. Vidare stilte

rettleiinga sentrale spgrsmal kring historiefaget bade som forskingsfelt og skulefag:

Selv om feerre kvinner enn menn har hatt anledning til & markere seg i samfunnssammenheng,
synes det som om flertallet av dem som har gjort det, heller ikke er blitt anerkjent. Er verdi-
normene sa sterkt diktert av menn at kvinnelige forskere, kunstnere, forfattere, osv. ikke

far gjennomslag?’’

Desse spersmala kunne vere med pa a skape refleksjon og diskusjon i klasserommet, samt
stimulere til kritisk tenking bade hos laerebokforfattarar, leerarar og elevar — noko som var det

overordna malet med rettleiinga.

1.3 Oppgavas struktur

Me har no sett pa ulike moment i historieleerebgkene sin utvikling, leerebgker som forskingsfelt,
samt offentlege rammeverk som paverkar leerebgkene sin utforming. I det neste kapittelet vil
lesaren mgte teoretiske vinklingar i kjgnnshistoriedebatten, samt ein presentasjon av konkrete
metodiske tilnermingar til lerebokanalysen. Kapittel 3 er det forste analysekapittelet, med ei
historiografisk drgfting av motsetnadar og utviklinga av kvinnehistorie som forskingsfelt. Dette
kapittelet dannar utgangspunktet for samanlikning av framstillinga av kvinner i leerebgkene og
i forskingsfaget. Sjglve leerebokanalysen blir presentert i kapittel 4, 5 og 6, tre kapittel som er
inndelt i meir konkrete tema, basert pa dei overordna tematikkane imperialismen, den franske
revolusjonen og den politiske utviklinga i Noreg fra 1814 til 1913. | lgpet av leerebokanalysen
vil lesaren ogsa mgte litteratur fra andre historikarar. Dette er ikkje historikarar som
ngdvendigvis har undersgkt leerebgker, men som med sitt arbeid bidrar med informasjon og
kunnskap til temaa som er undersgkt i lzerebgkene. Litteraturen kan belyse kva slags utval og
avgrensing leerebgkene har gjort i sine tekstar, og er med for & vise at det som star i leerebgkene
ikkje er «naturleg» og sjglvsagt. Avslutningvis vil kapittel 7 rette seg mot dei meir overordna

analyseelementa, samt oppsummere funna tidsmessig og tematisk.

77 Forsgksradet for skoleverket 1981: 170
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Kapittel 2: Teoretiske perspektiv og metodiske tilnaermingar

Theory analyzes how knowledge is produced; theory does not produce either real life or

practical politics.”®

Teoriomgrepet blir ofte nytta om ein idé som korleis ting heng saman. | historiefaget blir
teoriane ofte knytt opp mot systematisk etablering av samanhengar, samt avgrensing i tid og
rom. | tillegg ma ein lansere overordna forklaringar og reflektere kring analytiske kategoriar og
ikkje minst etablere eit studieobjekt.” Metode pé si side, er ein reiskap for & gripe bestemte
fenomen, og metoden ma vere tilpassa det han skal gripe.®° | dette kapittelet blir teori og metode
presentert samla, fordi dei teoretiske perspektiva og dei metodiske tilneermingane i dette hgvet

er knytt tett saman.

Dette kapittelet har derfor to faremal. For det forste skal oppgava avgrensast ytterlegare, og
vektlegginga baserer seg pa historiske og samfunnsvitskaplege teoriar kring kvinnehistorie som
forskingsfelt. For det andre blir metodiske tilnermingar presentert, med utgangspunkt i

diskursanalyse som metode.

2.1 Konstituering av kjgnn

Ifalgje sosiologane Crompton og Lyonette (2005) er forskjellane mellom menn og kvinner
omfattande, unektelege og vedvarande. Det finst ulike meiningar om opphavet til forskjellane,
men dei trekkjer serleg fram to retningar i sitt arbeid. PA den eine sida plasserer dei
kjgnnsessensialistar, som hevdar at forskjellane mellom kjgnna er av ein ibuande natur, naert
bunden til fysiske, fysiologiske eller andelege forskjellar. Pa den andre sida star feministar, som
argumenterer for at sjglv om det finst biologiske forskjellar mellom kvinner og menn, er dei

fleste, om ikkje alle, forskjellande sosialt konstruerte.®

Bakgrunnen for denne oppgava er at forskjellar mellom menn og kvinner er sosialt konstruert,
men det betyr ikkje at leerebgkene dannar eit slikt bilete av kjgnn. Det var derfor nyttig a
undersgkje kva slags vilkar som kan vere konstituerande for kjgnn, far sjglve leerebokanalysen
startar. For a undersgkje dette narare, har eg sarleg sett til den norske kvinnehistorikaren Gro
Hagemann, den amerikanske historikaren Joan Scott og den indiske feministiske postkoloniale

teoretikaren Chandra Mohanty.
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2.1.1 Dimensjonar i konstituering av kjgnn

Kva er kjgnn, eigentleg? Og kva slags vilkar forstar me som faresetnadar for kjgnnsbestemte
haldningar og holdingar slik at dei kan vere konstituerande for kjgnn?%? Dette er spgrsmal Gro
Hagemann stilte pa ein konferanse for grunnleggjande humanistisk kvinneforsking i 1994, og
serleg eit sparsmal er viktig i denne samanheng: «Hvordan skal vi gripe, konseptualisere dette
komplekse samspillet av kropp og sosial dynamikk som Kjgnn er?»% Til denne problemstillinga
trakk Hagemann serleg fram to dimensjonar. Den farste var tilhgvet mellom det determinerte
og det skapande. Det dreier seg om tilhgvet mellom dei rammene som gir vilkar til
menneskelivet pa den eine sida, og dei mogelegheitene som finst til & overskride det pa den
andre. Den andre dimensjonen er tilhgvet mellom kontinuitet og endring. Her viste ho til lgpet
i historiske prosessar, der nokon mgnster blir reprodusert og held seg hgvesvis konstant, medan

andre er meir dynamiske og endrar seg raskare.?*

| dimensjonen der kjgnn blir forstatt som determinert og kontinuerleg, kan ein undersgkje om
kjgnn blir knytt til faktorar som biologi, skonomi, makt og kultur. Kjgnn som biologi dreier seg
om at kjgnn blir ein gitt premiss utanfor det menneskelege handlingsrommet. I forstdinga av
kjgnn som gkonomi, blir kjgnn skapt og oppretthaldt via arbeidsdeling og naringsgrunnlag,
medan forstainga av kjgnn som makt dreier seg om eit sosialt samspel som viser til kvinner og
menn sine ulike mogelegheiter. Det siste dgmet, kjgnn som kultur, dreier seg om at kjenn blir
ein gitt dimensjon i tradisjon og mentalitet i det rddande normsystemet i samfunnet.®® Alle fire

dimensjonane har til felles at dei underbetonar endring.

Som ei motvekt mot denne forstdinga der kjenn star fram som eit biprodukt av andre
samfunnsmessige mekanismar, meiner Hagemann det finst stader der kvinnehistoria har blitt
etablert gjennom ein meir dynamisk forstaingsmate. Her blir kjgnn forstatt som handling, som
ein relasjon skapt i eit handlingsrom. Ved a forsta kjgnn som handling, far det sosiale prosessen
stor verdi i seg sjglv og aktgrperspektivet star sterkare i denne forstdinga.®® Likevel meiner
Hagemann at denne dimensjonen ogsa har avgrensingar: «En fokusering pa den fornuftstyrte

handling gjer det vanskeligere & gripe de bremsende kreftene, det som begrenser
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valgmulighetene og farer til at kjgnnsforhold har en tendens til & bli reprodusert selv i en kraftig

og dynamisk endringsprosess.»®’

| lzzrebokanalysen er det interessant & undersgkje desse forstaingane av kjgnn. Viser leerebgkene
til kjgnn som ein gitt premiss utanfor det menneskelege handlingsrommet, eller som noko som
er skapt og oppretthaldt via arbeidsdeling og naringsgrunnlag? Eller fokuserer leerebgkene pa
akterperspektivet der kjgnn er ein relasjon som er skapt i eit handlingsrom? Dette er serleg
relevant i undersgkinga av subjekt og objekt i framstillinga, saman med eigenskapar menneska
blir tillagt i forteljinga. For & undersgkje desse forskjellskapande faktorane i leerebgkene, har
eg valt diskursanalyse, element fra postkolonial teori og interseksjonalitetsprinsippet som

metodiske tilnermingar til leerebokanalysen.

2.2 Diskursanalyse

Ordet «diskurs» kan ha mange ulike tydingar, men i dei fleste samanhengar omfamnar
«diskurs» over ein eller annan idé om at spraket er strukturert i forskjellige mgnster, som
menneske sine utsegn falgjer nar dei handlar innanfor forskjellige sosiale domene.® Ifglgje
Bergstrom og Boreus er diskurs «en samling utsagn i en bestemt sosial kontekst — samt skrevne
og uskrevne regler for hva som kan og ikke kan sies i konteksten.»®® Diskursomgrepet viser
dermed béde til det konkrete som blir sagt og samtidig til rammene for kva som er rimeleg &

meine og tru innanfor eit gitt fellesskap.

Ei diskursanalyse er saleis ei analyse av desse mgnstra eller samlingane av utsegn og legg vekt
pa det kollektive og spraklege i meiningsdanninga. Ei slik analyse rettar forskarens merksemd
mot korleis kollektive farestillingar blir skapt, spegla og oppretthaldne gjennom sprak.
Analysen skal fagrst og fremst gi oss innsikt i fgrestillingane som ligg til grunn for teksten,
samtidig som teksten medverkar til & oppretthalde farestillingane.® | lzerebokanalysen er det
derfor serleg relevant & undersgkje kva slags rammer som ligg rundt leerebgkene og kva slags
mogelegheiter og avgrensingar desse rammene kan skape. Dette er hovudsakleg leereplanane
som myndigheitene har lagt fram, samt historiefagets utvikling og eventuell paverknad pa
skulefaget historie. | neste runde er det leerebgkene sjglv om skal undersgkjast, og kva slags
mogelegheiter og avgrensingar lerebgkene sjglv dannar i sine framstillingar. | denne

samanhengen er det derfor interessant a sja naerare pa samfunnsbileta leerebgkene skapar, og
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om det er eit spesifikt bilete som blir reprodusert og halde hgvesvis konstant, eller om bileta er

dynamiske og forandrar seg.

Den franske historikaren Michel Foucault var ein av dei som sarleg interesserte seg for
diskursanes verkematar og funksjonar, og teoriane hans adresserte tilhgvet mellom makt og
kunnskap, samt korleis dette blir brukt som ei form for sosial kontroll gjennom sosiale
institusjonar. Interessa hans var a avdekkje reglane for kva utsegn som vart aksepterte som
meiningsfulle og sanne i ein bestemt historisk epoke. For han var diskurs «de historiske, sosiale
og kulturelle betingelsene som gjar det mulig at en ytring eller en handling blir oppfattet som
naturlig eller akseptabel.»®* Kva som blir oppfatta som «naturleg» og «normalt» er blant dei
mest sentrale omgrepa som styrer var verkelegheitsoppfatning. Omgrepa blir ofte nytta om ein
annan, men dei har opphavleg ulik tyding. At noko er «naturleg» refererer til ei forstaing av
korleis verda er eller bar vere. «<Normalt» kjem fra vitskapleg forsking der forskarar har kartlagt
biologiske og kulturelle forskjellar der det som hgyrer til eit gjennomsnittsomrade er «<normalt»,

der det som oppstar sjeldan er «unormalt».%?

Ifalgje Foucault er sanninga ein diskursiv konstruksjon, der forskjellige kunnskapsregime
etablerer rammene for kva som er sant og falskt. Den som kontrollerer diskursen, har langt pa
veg ogsa makta over verkelegheita.®® | eit seinare arbeid utvikla han ogsé ein teori om
maktomgrepet og sag det i samanheng med kunnskap. | staden for a sja agentar og strukturar
som primeere kategoriar, fokuserte han pa maktrelasjonen. Makt var ikkje noko agentar utgvde
mot passive subjekt, men noko som blei spreidd gjennom forskijellige sosiale praksisar.®* Han
meinte ogsa at makta ikkje var utelukkande undertrykkjande, men ogsa produktiv. Det er
gjennom makt den sosiale omverda blir produsert, der objekt blir skilt ut fra kvarandre og far
karaktertrekk og relasjonar til kvarandre. Gjennom sprak og retorikk kan ogsa inn- og utgrupper
bli konstituert.®

Ser ein desse teoriane kring diskursanalyse i samanheng med mi leerebokanalyse, er det fleire
viktige tilhgve som blir lgfta fram. For det farste er det viktig & undersgkije leerebgkene i hgve
til tida dei vart produsert i, spesielt nar det kjem til omgrep leerebgkene nyttar. Eit dgme er
analysen av imperialismen og slavehandelen. Learebgkene fra 1960- og 1970-talet nyttar til

demes i starre grad omgrepet «negerslavar» enn dei seinare bgkene, og endringa kan ha
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samanheng med Edward Saids verk Orientalismen som kom ut i 1978. Etter denne utgivinga
vart fleire i sterre grad enn tidlegare medvitne om maten ein snakkar om «gsten» og «vesten»
pa, og fleire omgrep var sett pa som stigmatiserande og etter kvart avskaffa fra offentlege
lerebgker. For det andre er maktomgrepet til Foucault ogsa sentralt i lerebokanalysen —
lereboka har langt pa veg definisjonsmakta i klasserommet, og pa den maten far den ei sentral
rolle i danning av omgrep og bilete av menneske og samfunn hos elevane. Leerebgkene er med
pa a danne forteljingar om inn- og utgrupper i historia, som kan vere svert definerande for
elevane si oppfatning av verda. For det tredje er det viktig & undersgkje kva slags
meiningsinnhald lerebgkene legg i forteljingar om kvinner og menn, spesielt kva slags

meiningsinnhald som kan bli oppfatta som «naturleg» eller «normalt».

2.2.1 «Sanningseffekten»

Ei diskursanalyse har blant anna som mal & finne ut kva slags strukturar som er med pa danne
meining i innhaldet. Ei diskursanalyse vil aldri na fram til ei endelig sanning, og ifglgje
Foucault er dette fordi ein aldri vil kunne tale fra ein posisjon utanfor diskursane. Det er ingen
veg utanom representasjonen.® «Sanningseffekten» blir skapt innanfor diskursar og dermed
veva inn i og produsert av maktsystema. Ein skal ikkje sparje om noko er sant eller falskt, men
i staden fokusere pa korleis sanningseffektar blir skapt innanfor diskursar, og analysere dei
prosessane som diskursane konstruerer. Analysen dreier seg i hovudsak ikkje om arsaker og
konsekvensar, men om a forsta menneske si livsverd og korleis menneske konstruerer,

opprettheld og utfordrar dominerande tankesett omkring seg.®’

Kva er sa diskursanalytikarens arend? Jargensen og Phillips trekkjer serleg fram at ein ikkje
ma strekke seg etter & komme «bak» diskursen i sine analyser.% Det gjeld altsa ikkje & sortere
kva utsegn om verda som er riktige eller gale i materialet. Ein skal arbeide med det som faktisk
blir sagt eller skrive, for sa a undersgkje kva mgnster som finst i utsegna og kva sosiale
konsekvensar diskursive framstillingar av verkelegheita kan fa. Utgangspunktet er a undersgkije
korleis nokre utsegn heilt «naturleg» blir aksepterte som sanne, medan andre ikkje far same
status. | eit slik arbeid er det derfor ngdvendig a forsgke a framandgjere seg fra materialet for a
kunne fa auge pa det som blir tatt for gitt, samt vere tydeleg med kategoriane ein sjglv gar inn

i arbeidet med. Det er viktig & nytte ei brei rekkje med spgrsmal i arbeidet, slik at det opnar for
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fleire mogelegheiter enn ein kan sja ved farste augekast.*® | mitt prosjekt stiller eg spgrsmal ved
kategoriane og menneska i forteljingane som blir framstilte. Overordna rettar desse spgrsmala
seg mot om kategoriane blir framstilte som generaliserte eller nyanserte, om forteljingane er
integrerte eller kjem som eit tillegg til ei allereie etablert historie, og om fortidas menneske blir
framstilte som passive mottakarar av endring eller om aktgrane blir framstilte som drivkrefter
bak endringa. Nar det kjem til enkeltindivid som blir framstilt i leereboktekstane, dreier
spgrsmala seg i starre grad om desse individa blir framstilte med menneskelege eigenskapar
eller om dei er knytt opp mot eit bestemt symbol eller ideal, samt om dei har fatt ei aktiv eller

passiv rolle i historieforteljinga.

2.2.2 Joan Scott og kjgnn som diskurs

| kapittel 2.1 sdg me pa nokon forskjellar som konstituerer kjgnn. Ei av dei mest sentrale
forskarane pa dette feltet er Joan Scott, og ho presenterer ogsa ein konkret forskingsstrategi. |
hennar poststrukturalistiske teori fra 1980-talet argumenterer ho for a forsta handling som ein
effekt av den regelstyrte praksis og dei formene for kunnskap som konstituerer ein diskurs.
Denne tilnaerminga legg avgjerande vekt pa den historiske konteksten og pa ei historisering av
fenomen og sosiale tilngve som ofte kan tre fram som universelle.!®® A historisere dreier seg
om a setje det fenomenet ein undersgkjer inn i ein historisk samanheng, kontekstualisere det og
prave a gripe det pa sine eigne premissar. Dersom ein studerer eit omgrep ma ein sja det i

samanheng med tida og omgivnadane det blir brukt i.*%

| lerebokanalysen vil det vere interessant & undersgkje om leerebgkene historiserer tidlegare
tiders omgrep og forstdingsmatar. Tematikkane som blir studert i leerebgkene dekkjer grovt sett
ein periode fra 1500 til 1900. | imperialismetida fanst det eit menneskesyn basert pa ei
hierarkisk ordning, og bade under den franske revolusjonen og i rgysterettskampen i Noreg
fanst det eit klassesystem som var definerande for mogelegheitene kvinner og menn hadde i
samfunnet. For & historisere kategorien kvinner i desse tematikkane, ma ein derfor sparje kva
slags historiske avgjersler som har vore og korleis desse har operert. P& den maten kan ein
analysere kvinner sin situasjon, bade korleis den er strukturert og erfart, med starre presisjon
enn om me berre brukar noverande definisjonar i var lesing av fortida. %2 Det er berre gjennom

historisering av «kvinner» og a lese kategoriens meiningsinnhald i ulike kontekstar, at ein kan
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forstd kvifor personar kan assosiere kategorien med bestemte ord (redsel, frykt,

makteslausheit).1%®

| tillegg til & historisere, legg Scott ogsa vekt pa tekstuell analyse for & fa tak i maten kunnskap
blir konstruert og konstituert pa. Dette inneberer blant anna ein dekonstruksjon av sentrale
omgrep og meiningssamanhengar som framstar som sjglvsagte for dei historiske aktgrane (og
for historikaren sjglv).1% Dekonstruksjon som teori handlar om korleis kategoriar er konstruerte
for a virke lukka eller faste. Teorien er derfor til hjelp nar ein skal analysere motsetnadar eller
ustabilitetar nar dei varierer i kontekst og over tid.'% Generelt sagt blir poenget her at handling
ikkje finn stad atskilt fra den konteksten den utspeler seg innanfor, og at heller ikkje erfaringar
og interesser har ein sjglvstendig eksistens utanfor denne konteksten.2% Likevel er det viktig &
understreke at & tekstualisere spraket er ein mate a analysere pa, ikkje ei antitese eller ei

erstatning av sosiale tilhgve.1%’

2.3 «Oss og dei andre» - innfallsvinklar fra postkolonial teori

Historiefaget er eit identitetsoppbyggande eller identitetsforsterkande fag og historia handlar i
all hovudsak om eit oss. For & danne eit felles «vi» fordrar det at me til ein viss grad speglar oss
mot dei andre, dei som ikkje er «oss». Det er til demes vanskeleg a kategorisere kvinner utan a
samtidig nemne menn. Det er vanskeleg, om ikkje umogeleg, & definere seg sjglv utan a sja seg
sjelv eller sin kultur i hgve til andre individ og kulturar.2® A snakke om «oss» versus «dei
andre» handlar blant anna om majoriteten si makt og interesser med omsyn til & inkludere eller
ekskludere spesielle grupper. Kven som blir inkludert og ekskludert skiftar over tid og med
kven som har definisjonsmakta over kva «vi» er. Dette «vi-et» er ogsa kontekstuelt, me inngar

i starre eller mindre fellesskap bade lokalt, regionalt, nasjonalt og internasjonalt.%°

Postkolonial teori undersgkjer denne konstruksjonen av «oss og dei andre», spesielt i
samanheng med kva slags falgjer kolonitida har fatt for den skeive maktfordelinga mellom
Vesten og den ikkje-vestlege verda, bade gkonomisk, politisk og kulturelt. Ein grunnleggjande
foresetnad for dei postkoloniale teoretikarane er forstdinga av at erfaringane fra kolonitida

framleis péverkar verda og menneska i dag.'’® Nokre argumenterer ogsd for at den

103 Scott sine dpme i artikkelen «The Tip of the Volcano» (1993)
104 Hagemann 1994: 57

105 5cott 1993: 440
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108 Kvande & Naastad 2013: 142

109 Kvande & Naastad 2013: 142

110 Gressgard, Jegerstedt & Rosland 2008: 194

27



imperialistiske verdsordninga blir fart vidare gjennom ulike former for neokolonialisme som
ytterlegare forsterkar ulikskapen mellom den vestlege verda og dei ikkje-vestlege landa. | denne
samanheng er det serleg interessant korleis kolonialismen og imperialismen byggjer pa og
utfaldar seg som diskursive praksisar. Kolonialisering skjer ikkje berre gjennom vapenmakt og
gkonomisk utbytting, men ogsa gjennom bestemte matar & snakke om verda pa.'! Feltet er ogséa
influert av Michel Foucaults tenking om korleis ulike kunnskapsregimer formar var forstaing

av verda.

Den truleg mest kjende forskaren innan postkolonial teori er Edward Said, som har studert den
diskursive dreiinga av tilhgvet mellom vesten og den ikkje-vestlege verda. | boka Orientalism
frd 1978 presenterer han ei todeling av verda - med «Orienten» versus «Oksidenten». Todelinga
av verda er hierarkisk organisert, der det vestlege kunnskapsregimet stod i ein posisjon der det
hadde makt til & produsere «Orienten» som vestens underordna «andre».!'? Ifglgje Said
legitimerer ikkje berre denne kunnskapsproduksjonen imperialismen i ettertid, men bidrar ogsa
til & gjere den imperialistiske framveksten mogeleg. Dette la grunnlaget for & utvikle post-
kolonialismen som ein sosial kritikk, med sikte pa a avdekkje dei diskursane og representasjons-
prosessane som formar det biletet vesten har av den ikkje-vestlege verda. Samtidig
argumenterer postkolonialismen for at desse diskursane inngar i ein kamp om makt og

herredgmme.13

Den kritiske innfallsvinkelen til korleis «den andre» blir produsert, har klare parallellar til
feministisk teori. Bade kvinna og det koloniserte subjektet er konstruert som «den andre»
innanfor dominerande, undertrykkjande diskursar. Det er ikkje ngdvendigvis dei same
diskursane som fungerer i begge tilfelle, men det finst klare likskapstrekk. Korleis blir «den
andre» produsert? Kvifor? Kva vil det seie & vere denne «andre»? Kva vil det seie a tale fra
«den andre» sin stastad? Bade feminismen og postkolonialismen har hevda «den andre» sine
rettar og kritisert dei diskursane som konstituerer omgrepet «den andre», samt dei institusjonane

og institusjonelle praksisane som opprettheld ein slik diskurs.*'4

Men problematikken mellom «oss og dei andre» har ogsa ein annan dimensjon. | dei tidlegare
dema har «oss» representert VVesten eller menn, og «dei andre» ikkje-vestlege land og kvinner.

Men kva da med kvinner fra ikkje-vestlege land?

111 Gressgérd, Jegerstedt & Rosland 2008: 194

12 554 1994 (1978): 13

113 Gressgard, Jegerstedt & Rosland 2008: 194-195
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2.3.1 «Under Western Eyes» - feministisk usynleggjering av kvinner

Chandra T. Mohanty er ei av dei som har tatt for seg kvinnelege studieobjekt i den tredje verda,
og problematisert vestlege feministar si tilnaerming til desse. I artikkelen «<Under Western Eyes:
Feminist Scholarship and Colonial Discourses» (1984) viser ho til bruken av kategorien
«kvinner» i analyser, og korleis kategorien kan fgre til at alle av same kjenn, pa tvers av klassar
og kulturar, blir sosialt konstruerte som ei homogen gruppe som er identifisert far
analyseprosessen.!’® Dette meiner ho spesielt farekjem i feministiske diskursar, der
homogeniteten av kvinner i ei analysegruppe ikkje byggjer pa biologisk essensialisme, men pa
sekundeer sosiologisk og antropologisk universalitet.'® Kvinner blir definert som ei gruppe
basert pa delt undertrykking og ein sosiologisk farestilling om «likskap» i si oppfatning av

117

undertrykking. Det oppstar dermed ein elisjon'*” mellom «kvinner» som ei diskursiv konstruert

gruppe, og «kvinner» som eit materielt subjekt i si eiga historia.

Ifglgje Mohanty blir den diskursive homogeniteten av «kvinner» som gruppe, ofte misforstatt
som ein historisk realitet. Det kan resultere i ei tru om at kvinner er ei «alltid-klar» konstituert
gruppe, som har fatt merkelappar som «makteslause», «utnytta» og «seksuelt trakassert» av
bade feministiske forskarar, gkonomar, samt i rettslege og sosiologiske diskursar. | staden for
a avdekkje dei spesifikke materielle og ideologiske rammene som konstituerer kvinner som
makteslause i bestemte kontekstar, endar ein opp med a finne eit utval makteslause grupper av
kvinner for & bevise at kvinner generelt er makteslause.*® Med dette som bakgrunn meiner
Mohanty at kategorien «kvinner frd den tredje verda» er prega av forenklingar og
generaliseringar, spesielt i feministar si tilnaerming. «Kvinna fra den tredje verda» blir framstilt
som eit einskapleg subjekt, pa grunn av etnosentrisk universalisme og manglande refleksjonar
over den vestlege forskingas framstilling av den tredje verda.!'® Mohanty meiner dei
feministiske analysane produserer desse kvinnene som ei ahistorisk og universell eining,
konstruert pd bakgrunn av deira felles underordning.?® Det skjer dermed ei diskursiv
kolonisering som konstituerer ein motsetnad mellom familieorienterte, undertrykte og uutvikla

kvinner i den tredje verda, og dei utdanna, moderne og frie vestlege kvinnene. Ifglgje Mohanty

115 Mohanty 1984: 337

116 Mohanty 1984: 337

117 Elisjon betyr eigentleg «bortfall av vokal i eit ord i tale eller skrift», men i denne samanhengen tyder det at
eit meiningsinnhald blir tatt bort i kategoriseringa av kvinner.
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blir dermed dei vestlege kvinnene dei «sanne subjekta», medan kvinnene i den tredje verda aldri

overstig sin generalitet og objektstatus.'?*

Denne problematikken mellom «oss og dei andre», vestlege og dei ikkje-vestlege landa, kvinner
og menn, fekk starre merksemd fra forskarar utover 1990-talet, og fekk dermed aukande
innverknad pa forskinga. Ei tilneerming til problematikken vert kalla «interseksjonalitets-
prinsippet» og handlar om korleis sosiale kategoriar kan samverke og paverke leve- og

livsvilkara vare.

2.4 Interseksjonalitetsprinsippet

Interseksjonalitet kan definerast som eit teoretisk perspektiv som viser korleis sosiale kategoriar
kan samverke og paverke personars leve- og livsvilkar.'?? Sosiale kategoriar som kjgnn, rase,
etnisitet, religion, sosial klasse og seksualitet skapar maktrelasjonar i samfunnet, og prinsippet
om interseksjonalitet handlar dermed om fleire potensielt forskjellsskapande kategoriar.
Interseksjonalitet bygger pa det engelske ordet intersection, som betyr & skjere eller krysse
kvarandre, gjennomskjzre, eller meir konkret - eit vegkryss.'?® Vegkrysset er ifglgje Orupabo
(2014) den klassiske metaforen pa interseksjonalitet. Med utgangspunkt i denne metaforen,
forklarar ho at interseksjonalitet ofte blir forstatt som det som skjer nar ei kvinne fra ei

minoritetsgruppe forsgker a ta seg over byens starste vegkryss;

Hovedgaten heter Rasismegaten, en tverrgate kan vaere Kolonialismen, og sa har vi Patriarkat-
vegen. Kvinnen ma pa den ene siden hanskes med en form for undertrykkelse og pa den andre
siden alle slags former for undertrykkelse, nar hun star i dette veikrysset. Det blir en dobbel,

trippel — en mangfoldig undertrykkelse.'?*

Interseksjonalitetsomgrepet viser til dei komplekse og varierande verknadane av at
mangesidige forskjellsaksar kryssar kvarandre i historisk spesifikke kontekstar.'?®> Omgrepet
far ifelgje Gressgard (2013) fram at forskjellige dimensjonar av sosialt liv ikkje kan isolerast
fra kvarande og avgrensast gjennom reine skiljeliner. Interseksjonalitetsprinsippet utelukkar
identitetslogikken som baserer deg pa ahistoriske, einskaplege, totaliserande og
essensialiserande kategoriar. Det er viktigare & framheve dei strukturelle og dynamiske

konsekvensane av interaksjonen mellom to eller fleire typar underordning. Diskriminering blir
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122 Orupabo 2014: 330-331
123 Gressgard 2013: 64
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til demes sett pa som samansett av fleire forskjellskategoriar, som ikkje kan isolerast fra

kvarandre.'%®

Men er det slik at tydinga av klasse alltid vil hgyre saman med andre faktorar, som kjgnn og
etnisitet? Eller er det slik at nokon faktorar kan vere viktigare enn andre i enkelte samanhengar
for & forstd forskjellar og likskapar mellom individ og grupper?*?’ Dei ulike svara p& desse
spgrsmala har gitt opphav til to retningar innan for interseksjonalitet som ser ulikt pa spgrsmalet
om kategoriar. Ei strukturorientert tilneerming har dominert i Nord-Amerika, der fokuset har
vore pa politiske rettar og lovverk i USA. Det blei hevda at ein ber sja pa korleis kategoriar som
kjenn, klasse og rase verkar saman for a kunne skape treffsikre sosiale tiltak og lover. | Europa
har ei poststrukturalistisk tilneerming vore sentral, der ein i starre grad tar avstand fra absolutte
kategoriar. Makt blir her forstatt som flytande posisjoneringar der det ikkje er gitt kva
kategoriar, posisjonar eller strukturar som er sentrale og far betyding. Eit anna hovudpoeng er
a bryte opp og dekonstruere kategoriane — ingen kategori skal i utgangspunktet bli gitt fortrinn
framfor andre.!?® Det sentrale er at kategoriane, altsa forskjellen mellom grupper, blir forstatt
som sosiale konstruksjonar. Kjgnn, klasse og etnisitet er ikkje noko statisk som ein er eller har,

men dynamisk - altsd noko ein gjer.*?®

2.4.1 Interseksjonalitet som analytisk rammeverk

Det finst ei rekkje praktiske utfordringar knytt til & nytte interseksjonalitetsprinsippet.
Interseksjonalitet kan ha ulike effektar pa forskjellige niva, og det reiser for det farste fleire
spgrsmal om til demes kor mange spgrsmal ein skal stille og kor mange eller kva slags
kategoriar ein skal inkludere i datamaterialet sitt. For det andre handlar det ogsa om korleis ein
skal tenkje rundt komplekse arsakstilhgve og prosessar. Eit vesentleg poeng er at ein ikkje kan

anta at enkeltfaktorar kan isolerast fra andre faktorar.1%°

Interseksjonalitetsprinsippet i forsking har blitt kritisert for & sjeldan kombinere fleire niva.
Kritikarane hevdar at ein enten er opptatt av identitet, det diskursive eller strukturar, utan a
kombinere dette i analysen.3! Med bakgrunn i denne problematikken, har sosiologane Gabriele

Winker og Nina Degele utvikla eit analytisk rammeverk som dei presenterte i artikkelen

126 Gressgard 2013: 65
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«Intersectionality as Multi-Level Analysis: Dealing with Social Inequality» (2011).1% Dette
analytiske rammeverket bestar av atte trinn og skal opne opp for at ein kan undersgkje korleis
ulike kategoriar kan verke saman og gjensidig paverke kvarandre pa eit strukturelt, individuelt
og symbolsk niva.'*® Modellen dei presenterer i artikkelen, er utvikla med intervju som metode,
der dei har undersgkt Kkorleis informantane lar kategoriar som kjenn, etnisitet, klasse,
seksualitet, nasjonalitet og alder gjere seg gjeldande i svara sine. | mitt arbeid har eg tilpassa

denne modellen til tekstanalyse; sja vedlegg 1.

Det analytiske rammeverket startar med & undersgkje dei sosiale praksisane. Dei forste fire
stega skal analysere identitetskonstruksjonar og kva normer og strukturar desse blir relatert til,
slik at ein kan finne samanhengar mellom dei.*®* I leerebokanalysen dreier det seg blant anna
om a undersgkje om og korleis tekstane gjer sosiale kategoriar som kjgnn og etnisitet relevante,
og om framstillinga er kopla til ulike ideal, samt inkludering eller ekskludering av bestemte
kategoriar. Det dreier seg ogsa om a induktivt undersgkje om og korleis lareboktekstane
presenterer sosiale praksisar i relasjon til strukturar som institusjonar, organisasjonar og
lovverk, bade direkte og indirekte. Dette kan til dgmes vere gkonomiske strukturar som
lgnnsforskjellar, som kan fa innverknad pa framstillinga av kvinner og menn som
arbeidstakarar. Ein skal sa stille spgrsmal til identitetskonstruksjonane, normene, symbola og
dei sosiale strukturane som trer fram, og nytte dette som utgangspunkt for a forsgke a kople dei

tre analysenivaa saman utan & miste blikket pa det innbyrdes tilhgvet mellom dei ulike

forskjellskategoriane.®

Dei siste fire stega har som fgremal & undersgkje breidda i heile materialet, slik at ein til slutt
kan sja samanhengar og kunne samanlikne vektlegginga kjeldematerialet har i dimensjonar av
ulikskap og maktrelasjonar. Det dreier seg om a utforske grensene mellom likt og ulikt, viktig
og uviktig, samt typisk og utypisk i materialet. Sentralt er a stille sparsmal til kva som fell
innanfor og utanfor fortolkning av bestemte ord og omgrep. **® Vidare kan ein supplere med
datakjelder og analysere strukturelle maktrelasjonar. Dette handlar ikkje om a sjekke om kjeldas
forteljing er «sann», men om & skaffe eit heilskapleg bilete av det ein studerer.® Tekstane kan

til demes signalisere at det finst eit sosial system, utan & utdjupar kva det bestér av. A supplere
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med andre datakjelder kan dermed vede med pa a skape eit heilskapleg bilete av situasjonen
eller hendinga. Det dreier seg altsa om & utvide horisonten og teikne eit bilete av den overordna

konteksten som kan gi ei djupare innsikt i prosessane i materialet.®

Til slutt er malet & samanlikne funna, farst i den enkelte konteksten og sa i heile materialet. Det
dreier seg hovudsakleg om a undersgkje kva slags vektlegging kjeldematerialet har i
dimensjonar av ulikskap og maktrelasjonar, samt & finne ut kva slags kategoriar som er
relevante pa dei like nivaa i datamaterialet.’®® Her skal ein undersgkje relasjonen mellom
symbolske representasjonar og strukturar, samt kva slags effektar desse forskjells-
konstellasjonane kan f& pa eit individuelt plan.}*% I mitt prosjekt vil eg nytte dette steget til &
identifisere mgnster i utsegna som kan etablere meiningsskapande forskjellar i framstillinga av
kjenn.

Spraket har ei viktig i rolle i den sosiale konstruksjonen av verda. Diskursanalyse, tilnaermingar
frd postkolonial teori og interseksjonalitetsprinsippet fungerer som verktay i tekstanalysen, der
eg skal undersgkje korleis sosiale kategoriar kan samverke og paverke personars leve- og
livsvilkar. Tilnermingane kan nyttast for a undersgkje korleis sprak dannar ulike hierarki i
samfunnet, og tilnermingane gir reiskapar til a analysere forstainga av kvinnehistorie i
historieleerebgker over ein tidsperiode. Men far kvinneomgrepet i leerebgkene blir analysert, er
det nyttig a undersgkije korleis kvinnehistorie som fagfelt har utvikla seg. Fer 1970 var det lite
fokus pa kvinner i historia, men dette endra seg utover 1970- og 1980-talet. Korleis arta denne
utviklinga seg? Var det ei enkel utvikling, eller var den prega av motsetnadar? Kva far
utviklinga a seie for historiefaget i skulen?

138 Winker & Degele 2011: 61
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140 | mi underspking har eg eit anna materiale med andre mogelgheiter og avgrensingar enn Winker & DEgele.
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set for den individuelle mottakaren av diskursen.
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Kapittel 3: Kvinnehistorie i eit historiografisk perspektiv

| historiografisk samanheng er det fleire som hevdar at kvinnehistoria har blitt usynleggjort i
hgve til andre historiske disiplinar i historieforskingas framvekst. Den norske
kvinnehistorikaren lda Blom hevdar at dette grunnlaget vart lagt allereie pa 1800-talet, da
spesialiseringa innan historiefaget auka og ei serleg dreiing i retning av politisk historie vart
meir synleg.**! Tendensen var & definere kvinner sine liv og problem som private, og derfor lite
viktig i historisk samanheng. Trass i dette finst det likevel tendensar til kvinnehistoriske studiar
frd 1800-talet. Engasjementa har hatt ulike motiv og perspektiv, og ikkje minst ulikt innhald,

men likskapstrekket er at dei har tatt for seg kvinnes aktivitet i fortida og i samtida.#?

Forskinga pa kvinnehistorie er ein sentral del av denne oppgava. Skulefaget historie er paverka
av utvikla i historiefaget for gvrig, og leerebgkene sitt innhald blir derfor prega av korleis
forskingsfeltet har utvikla seg. Det felgjande kapittelet viser ei historiografisk framstilling av
kvinnehistorisk forsking, med utgangspunkt i utviklinga og tendensane som fekk rotfeste i

Noreg.

3.1 Kvinnehistorisk forsking f@r 1970-talet

| tida rundt den franske revolusjonen fanst det tendensar til at historieskrivinga baserte seg pa
kvinner som skilte seg ut. Kvinnene vart hovudsakleg studerte som «unntakskvinner» i
posisjonar som oftast var besett av menn. Mot 1900-talet skjedde det ei endring i retning av a
studere kvinner som hadde vore aktive i den borgarlege eller den sosialistiske kvinnergrsla.**
Kvinner som var opptatt av a skrive kvinnene si historie i Noreg rundt ar 1900, var blant anna
Ragna Ullmann Nielsen og Anna Caspari Agerholt. Fra 1960-talet fekk kvinnehistorisk
forsking eit godt feste i faghistoria. Denne perioden skil seg ut fordi fleire starta & i aukande
grad ta for seg problemstillingar reist fra kvinner sine perspektiv.1** Fleire tok til orde for krav
om likestilling pa alle omrade i samfunnslivet, samt krav om auka kunnskap om kvinner i

samfunnet.

Forskinga pa kvinnehistorie vaks sarleg fram pa 1970-talet i Noreg som andre stader, og det
var fleire kvinner som vakna til medvit om si stilling. Fleire hadde ei kjensle av at det var noko

heilt nytt som skjedde, og det tok ikkje lang tid far kvinnene starta a sparije etter dei banda som
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knytte dei til fortida.}*> For & leere & kjenne seg sjglv, métte ein jo ogsa kjenne si historie. Da
kvinnene tok til & leite etter denne historia, oppdaga dei at det ikkje var serleg mykje a hente.
Menneskets historie hadde i lange tider vore mannen sin historie og kvinner sin innsats var
nesten ikkje nemnt. | den nyare historia var kvinna ofte nemnt med nokon setningar i samband
med stemmeretten, meir var ikkje kvinna eller kvinnesaka verdt.**® Kvinnene starta ogsa & stille
sparsmal til kva som hadde hendt med tidlegare tiders kvinner. Hadde dei ikkje kjempa for dei
same sakene? Stilt dei same spgrsmala og gjort krav pa dei same rettane? Ifglgje den norske
litteraturkritikaren Kari Skjensberg, hadde historikarar far 1970-talet for det meste oversett
kvinna, men ho eksisterte ikkje i eit tomrom.'*’ Det finst ein del bidrag til kvinner si historie

sjglv om det meste er spreidd, og pa 1970-talet var det framleis mykje igjen a utforske.

3.2 Framveksten av norsk kvinnehistorie

For lda Blom var kvinnehistorie i 1977 «et samlebegrep for all forsking som tar opp kvinners
aktivitet i fortiden og problemer med sarlig relevans for tidligere tiders kvinner».*® Denne
definisjonen fareset at kvinnehistorisk forsking byggjer pa same metodikk som all anna
historisk forsking, og kan utfgrast av bade kvinner og menn. Denne tankegangen kjenneteiknar
at ein ser kvinnehistorie som eit resultat av ein sosialiseringsprosess som har skifta med

gkonomiske og sosiale tilhgve 149

| denne definisjonen kan ein finne avgrensingar i to retningar.*>® P4 den eine sida var dette ei
avgrensing mot den reint feministiske definisjonen av kvinnehistoria, som bygde pa forstainga
av at dei viktigaste skiljelinene i samfunnet ikkje var mellom dei som eigde produksjonsmidlar
og dei eigedomslause, eller mellom farga og kvite — men mellom kvinner og menn. Kvinner
vart her definert som ei gruppe ut frd spesielle kvinnelege eigenskapar, ogsa utover deira
biologiske funksjon.!®* P& den andre sida avgrensa Blom seg mot visse posisjonar innanfor
marxistisk historieskriving, der ein meir eller mindre avviste nytta av kjgnnsproblematiseringa.
Enkelte marxistar hevda at fokus pa kjenn tilslgrte det verkelege makttilhgvet — eit synspunkt
som kunne fgre til at ein oversag at mange tilhgve og hendingar har fatt andre falgjer for kvinner

enn for menn.1%?
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Det marxistiske perspektivet tok utgangspunkt i at heile kvinnehistorieomgrepet var eit
tilslerande og ugnskt omgrep som ikkje burde brukast i det heile tatt. Kvinnehistorie eksisterte
ikkje. Dei meinte «kvinners var eit sa heterogent omgrep at det i forskingssamanheng ikkje var
mogeleg & operere med kategorien. Det einaste felles kriteriet for definisjon av gruppa
«kvinner» var den biologiske funksjonen som mgdrer og hustruer.’® Kvinner vart gjerne
definert som éi gruppe og kvinnehistorie som eitt spesielt forskingsfelt, og denne definisjonen
tilslgrte dei grunnleggjande motsetnadane i samfunnet gjennom forstainga av at kvinner har ei

felles historie pé tvers av klasseskilja.*>

Denne kritikken mot kvinnehistorie kan ein ogsa finne hos andre historikarar. Med artikkelen
«’Kvinnehistorie’: Kategorihistorie eller samfunnshistorie» fra 1985, stilte Ottar Dahl sarleg
spgrsmal ved retten til kvinnehistorie som disiplin og det faremalstenelege ved a sja historia i
eit kvinneperspektiv. Dahl meinte at kvinnehistoriefeltet hadde manglande teoretisk samanheng

og avgrensing, og ikkje var noko anna enn ei samling «laust og fast om kvinner».1%

3.3 Kvifor oppstod forsking pa kvinnehistorie?

Interessa for kvinnehistorie kan ein ogsa sja som ei fglgje av utviklinga i historiefaget for gvrig.
Historikarane fekk auka interesse for «menneske utan makt», med eit gnskje om a setje fokus
pa kampen om samfunnets maktposisjonar. Ved a rette merksemda bort fra dei regjerande til
dei regjerte, tredde nye grupper inn i rampelyset — dei fattige, arbeidslause og sjuke, saman med
barn, eldre og kvinner.™® | tidlegare tider studerte ofte historikarar emne som var av interesse
for det vesteuropeiske borgarskapet — borgarskapet sine menn — og retta derfor ikkje sgket mot
kvinner i materialet sitt. Ifglgje Halvdan Koht hadde manglande forsking omkring kvinner sin
historie samanheng med ein bestemt mate & sja historia pa. Nar historie i forste rekke var «alle
uvortes hendelser, kongerakke, krige, statsomvaltninger, lovbeslutninger [...] blev det aldrig
tale om andet end mend [...] derfor maatte kvinderne blive borte i historien, paa samme maade

som alle uselvsteendige mand og ufrie folk blev borte [...]». %’

Innanfor historiefaget vaks ogsa kvinnehistoria fram parallelt og ofte i samarbeid med andre
nye forskingsfelt. Historisk demografi var ein naturleg samarbeidspartnar, saman med

mentalitetshistorie. | historisk demografi var kjgnn ein heilt sentral variabel; kjgnnsforskjellar
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slo ut i blant anna overlevingsratar for nyfedde og forventa levealder. Kjgnnsproporsjonar i
befolkninga var viktig for ekteskapsmegnster, alder ved giftarmal hadde stor betyding for talet
pa barn i ekteskapet, samt ekteskapsmogelegheitene og talet pa born paverka igjen kvinner sin
aktivitet pa andre felt.’® Studiane innan mentalitetshistorie retta interessa mot haldningar til liv
og ded, barndom og alderdom, kjerleik og frykt. Allereie pa 1920-talet oppstod ei interesse for
kollektive mentale fenomen som religion og haldningar til dgden. Dette var tankar som serleg
Lucien Febvre studerte. Han studerte historiske personar utan & vere interessert i personane i

seg sjglve. Det var rammene dei tenkte innanfor som var interessefeltet hans. 1>

| kvinnehistorikarar sitt arbeid fekk mentalitetshistorisk tenkjemate fram mentale strukturar
som ga vilkar for haldningane til det andre kjgnnet og oppfatning av eige kjgnn.*® Med dette
kom nye sider av fortida fram i lyset, spesielt innan kvardagshistorie og familiehistorie.
Sosiologar og psykologar avdekka sakalla «skjulte barrierar» som heldt kvinnene tilbake fra a
engasjere seg i blant anna utdanning og politisk aktivitet. Ein hadde lenge sett det som kvinner
sitt individuelle ansvar a bryte desse barrierane, men med eit nytt blikk og ny forsking vart det
i aukande grad oppfatta som strukturelle problem som métte lgysast pd samfunnsniva.*®! Dette
reiste spgrsmal om korleis kvinner i tidlegare tider hadde layst slike problem og inspirerte til

nye historiske framstillingar.

Framveksten av den moderne kvinnergrsla farte ogsa til at det blei leita i fortida etter argument
som kunne stgtte opp om nyare standpunkt. Etterkrigstida var ei tid med endring av menneskets
levekar, som rokka ved det fundamentale og tradisjonelle fenomenet kjgnnsroller.
Identitetsbehovet vart meir patrengande — enkeltindividet sgkte identitet som ein del av ein
nasjon, klasse eller som del av eit kjgnn. Uansett gruppe, oppstod eit behov for & identifisere

seg med fortida.1®2

3.4 Vitskapsteoretiske utviklingstrekk og motsetnadar

| den nyare kvinnehistoria fra 1970-talet, er det mogeleg a identifisere fleire utviklingstrekk og
perspektiv. Den amerikanske historikaren Joan Scott trekkjer saerleg fram tre generelle
tilneermingar til kvinnehistoria. Den farste er studiar av tidlegare utilgjengelege emne, den

andre studiar som utfordra etablert kunnskap om tradisjonelle emne, og til slutt studiar som pa
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ein ny mate problematiserte samfunnsorganiseringa og maktdimensjonane meir generelt.'®3
Den norske historikaren Eirinn Larsen set dette inn i ein stgrre samanheng og identifiserer tre
identitetsmarkgarar i den nyare kvinnehistoria. Den fagrste handlar om den utviklinga som gjorde
at kvinnehistoria vendte seg bort fra synleggjeringsprosjektet og i retning kjgnnshistorie og
omskrivingsprosjekt. Den andre var betydinga kvinnehistorie tilla empirisk forsking og sosial

klasse, og til slutt draumen om integrering i den «store historia».'%*

3.4.1 Synleggjeringsprosjektet

Pa 1960- og 1970-talet tok ein ny generasjon kvinner hggare utdanning og andelen yrkesaktive
kvinner auka drastisk i denne perioden. Nye sosiale rarsler sag dagens lys; fredsrarsler,
miljararsler, fleire solidaritets- og venstresidergrsler — og sjglvsagt kvinnergrsla.®> Kvinner sin
aktivitet i heim og yrkesliv vart sett i fokus. Det vart lagt vekt pa frigjering og i den akademiske
kvinnehistoria vaks det fram ei stor interesse for kvinner sitt syn og bidrag til verda med
utgangspunkt i forskjellar, eigenart og erfaringar mellom kvinner.2% Synleggjering vart derfor
eit viktig stikkord i den feministiske forskinga. Mykje forsking synleggjorde kvinner sine liv
pa ulike omrade til ulike tider, og fekk dermed fram ny kunnskap om tema som tidlegare hadde

vore i skuggen.'®’

Kvinnehistorikarar studerte blant anna korleis arbeidstilhgva var for kvinnene, bade i heim og
pa arbeidsmarknaden. Med dette oppstod det blant anna diskusjonar om arbeidsdelinga i
heimen, og korleis dette kunne kombinerast med lgnnsarbeid. Marxistiske rarsler gnska a trekke
fram kvinnehistoria parallelt med klassekampen, og andre studerte kvinner sine sosiale rettar,
prevensjonspolitikk og familiehistorie. Saman lgfta dei fram kvinner sine roller der desse
tidligare hadde vore ignorert og usynleggjort. Ogsa innanfor politikken vart det sentralt a fremje
kvinneperspektivet, i Noreg spesielt rundt utnemninga av Gro Harlem Brundtland som
statsminister i 1981.1% | denne perioden fekk ogsa Arbeidarpartiet fleire «kvinnesaker» inn i

sitt arbeids-program, og fleire lover og trygder gjorde det enklare a vere eineforsgrgjar for barn.

Det fanst ogsa stemmer, spesielt blant amerikanske feministiske historikarar, som tok til orde

for at kvinnehistoria ikkje berre representerte eit supplement til den etablerte historia, men at
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heile historia kom til & sj& annleis ut fra eit kvinneperspektiv.®® For desse var den tradisjonelle
historieskrivinga ikkje berre ei historie full av menn, men ei historie som representerte ein
mannleg mate a sja verda pa. Ei som saerleg argumenterte for dette, var den amerikanske
feministteoretikaren Sandra Harding. Med sin tanke om at det var umogleg a stille krav til
vitskapleg objektivitet og upartiskheit i historieskrivinga, meinte ho det berre var kunnskap som
var produsert med utgangspunkt i kvinner sine liv som kunne framstillast «sterkt objektivt»."
Dette objektivitetsomgrepet legg det Harding kallar ein sosialistisk relativisme til grunn; all
kunnskap er prega av den sosiale situasjonen den er produsert i. Ifglgje Harding hadde kvinner
eigne kunnskapsmessige ressursar som lag innbakt i kvinnesituasjonen, noko ho kalla ein
feministisk standpunktteori eller standpunktepistemologi.'’”* Harding meinte den beste
forskinga blei utfgrt av dei som tok parti for feminismen — eit feministisk standpunkt — og ga

kvinner sine liv hgve til & danne basis for det dei heldt pa med.

Harding var inspirert av den marxistiske tanketradisjonen og Hegels analyse av tilhgvet mellom
herre og knekt. | eit kapitalistisk samfunn vil det & sja verda fra arbeidarklassens perspektiv — a
innta eit proletert standpunkt — gi sterre objektiv innsikt enn a sja verda fra borgarskapets
perspektiv. Ein herre-knekt-relasjon er typisk prega av at ein herre ser verda fra sitt perspektiv,
medan ein knekt, i tillegg til & sja verda som tenar, ogsa ma sette seg inn i herrens tankar og
gnskjer. Med denne tankegangen, oppstar derfor tenarens — arbeidarens, kvinnas — doble blikk,
og dermed basisen for deira privilegerte stilling nar det gjeld & produsere objektiv kunnskap.!’2

Problematiseringa av maktdimensjonen vart gjort pa ulike matar. Harding var kanskje den mest
radikale, da ho meinte den beste forskinga blei utfert av dei som tok parti for feminismen. |
Noreg munna problematiseringa blant anna ut i verket Med kjgnnsperspektiv pa norsk historie
i 1999, der forfattarane demonstrerte bruken av kjgnn som analysereiskap. Malet var a fa ny
kunnskap om fortida og gi ei annleis forstding av korleis samfunnet fungerte.'”® Boka fokuserte
pa demografi, gkonomi og makt, og viste korleis kvinner i samarbeid og i konflikt med menn
har forma det norske samfunnet. Dette var eit ledd i synleggjeringsprosjektet, der ein gnska a
trekke fram korleis kvinner sine perspektiv var forskjellig fra den mannsdominerte historia.

Likevel er det retta kritikk mot denne type framstilling, da den blei oppfatta som for utviklings-
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optimistisk.1’ Eirinn Larsen hevdar blant anna at visse utval av stoff og samanlikningar i denne
boka far fram eit bilete av Noreg som meir kvinnevennleg enn andre: «Slik fremstar Norge —
som fikk allmenn stemmerett for kvinner i 1913 — ikke bare som et demokratisk land. Melbys
utvalg av stoff og sammenlikninger far ogsa frem et bilde av Norge, eller «landet vart», som

hun skriver, som mer kvinnevennlig.»'"

Gjennom synleggjeringsprosjektet kom det ogsa fram nye problemstillingar. Nokre kvinne-
historikarar gnska a trekke fram korleis kvinneperspektivet er forskjellig fra manns-
perspektivet, andre var meir opptatt av a heller problematisere kjgnnsdikotomien i seg sjglv.
Den tidlegare nemnte amerikanske kjgnnshistorikaren Joan Scott argumenterte serleg for
sistnemnte. Scott meinte synleggjering var viktig, men dei nye studiane kring dette utgjorde
ingen fundamental omskriving av historia. Ho gnska derfor ei sterkare problematisering av
historikaren si forstding av sosiale prosessar generelt, og eit middel for & na ei slik

problematisering kom med introduksjonen av «gender»-omgrepet.1’®

3.4.1 Kvinnehistorie blir kignnshistorie

Scott introduserte «gender»-omgrepet i historieforskinga i ein artikkel i 1983, og sarleg i
artikkelen Gender, a Useful Category of Historical Analysis fra 1986 viste ho korleis kjgnns-
kategorien var ein ngdvendig analytisk reiskap for historiske kulturstudiar. Ho erstatta det
politiserte og deskriptive «kvinne», med det meir vitskaplege og relasjonelle «kjgnn».1’" Ifglgje
Larsen understreka Scott dermed det historiske- og samfunnsskapte ved kvinner og menn sine
liv og rammevilkar, og sgkte med dette fornya legitimitet for dei kvinne- og kjgnnshistoriske

prosjekta.l’®

Med denne spraklege vendinga starta delar av forskingsfeltet a bevege seg fra kvinnehistorie til
kjgnnshistorie. Dette understreka kjgnnsdistinksjonane sin sosiale karakter, og utfordra den
biologiske determinismen historikarane meinte 18g i omgrepet «sex».}’® Hovudtyngda i
forskinga kom framleis til & dreie seg om kvinner, men den aukande bruken av «gender» kom
fra ei forstaing av at konstruksjonen av sosialt kjgnn matte bli forstatt relasjonelt. Det medfarte
at ein ogsd matte studere mannsrolla pa ein tilsvarande mate. Allereie tidleg pa 1970-talet starta

enkelte menn i USA a reagere pa det biletet kvinnergrsla teikna av den typiske mann, og dette
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vart ogsa sentralt seinare. | den tidlege kvinnehistoriske forskinga vart det ofte hevda at historia
var menn si historie, men desse mannshistorikarane meinte dette var ei sanning med sterke
modifikasjonar.'® Den tidligare historia hadde einsidig fokusert pA mannen som eit offentleg
individ, og ikkje pa mannen som familiemedlem eller pA menn sitt tilhgve til andre menn i det
private. Hensikta med a ta opp bade det kvinnelege og det mannlege, var a understreke korleis
biologisk kjenn gjennom tidene har blitt mett med historiske kulturelle fgresetnadar, og kva

endringar prosessen hadde fart til for begge kjgnn, og tilhgvet mellom dei og samfunnet.!8!

«Gender»-omgrepet symboliserte dermed ambisjonen om eit paradigmeskifte. Malet var ikkije
lenger berre a synleggjere kvinner i samfunnet og historia, eller & justere eksisterande historie,
men & sprengje desse og legge til grunn for ein ny type sosiologi og historieskriving. 82
Kvinnehistorikarar vart opptatt av korleis kjgnn som ein grunnleggjande sosial struktur,
meiningsharande kategori og sentral maktposisjon, bidrar til & forme dei historiske prosessane.
Ved a nytte kjgnnsomgrepet som ein sentral kategori i historiske analyser, ville dette ifglgje
Scott leggje grunnlaget for eit perspektiv som mogeleggjorde ei genuin omskriving av historia.
Det var ngdvendig for a markere den kvinnehistoriske forskinga, og pa den maten tvinge andre

historikarar til & méatte ta stilling til den.8

Det finst ulike matar a tolke kjgnnsomgrepet pa, men Scott sitt hovudpoeng er at omgrepet ikkije
kan kodifiserast.’®* Omgrepet er ikkje stabilt eller uforanderleg - det er stadig skiftande og
dynamisk. Omgrepets analytiske slagkraft er bestemt av den konteksten det opererer i.1% Med
dette vaks det fram ei anna malsetting med kvinnehistoria som forskingsfelt; a heller
problematisere det statistiske preget kjgnnsrelasjonen hadde fatt. Ifglgje Scott trengte ein ei
reell historisering og dekonstruksjon av forstainga av kjennsforskjellar. Eit deme pa dette viste
ho i 1988 i problematiseringa av dikotomien «likskap-forskjellar», to omgrep som har statt
sentralt i feministisk debatt og politikk. Scott meiner denne dikotomien konstruerer eit umogleg
val for feministar.'® Dersom ein vel «likskap», vert ein tvungen til & akseptere «forskjellighet»
som likskapens antitese. Og dersom ein vel «forskjellighet», impliserer ein at likskap er
uoppnaelig. I staden for & velje det eine eller andre, tok Scott til orde for & problematisere sjglve

dikotomien. For & forsta den politiske diskursen som har skapt slike dikotomiar, ma forskaren
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sjolv utsette dikotomiane for ei kritisk undersgking.'®” Ein ma fokusere pa forskjellar som eit

konstant vilkar og ei utfordring i konstruksjonen av individuelle og kollektive identitetar.

3.5 «Draumen om integrering»

Samtidig som forskinga pa kvinne- og kjgnnshistorie utvikla seg til sin eigen tradisjon, var det
ogsa eit sterkt gnske om a integrerast i historiefaget. Ifalgje Gro Hagemann hadde gnsket om
integrering gitt omradet ein solidaritet og ein substans. Ny kunnskap var etablert, gamle
generaliseringar var tilbakevist og nye problemstillingar var tatt fram i lyset.'®® Men samtidig
hadde feltet saman med den sosialhistoriske disiplinen, heller hatt styrke i ein solid empirisk
forankring, enn i interesse for teoriutvikling og historiefaglege grunnlagsproblem. Ved a
einsidig orientere seg mot realhistoriske resultat og den sterke lojaliteten til historiefagets
etablerte normer og premiss, meinte Hagemann at ein samtidig aksepterte den alminnelige
teoriskepsisen som rada innanfor faget. Dette gjorde det vanskeleg & integrere kvinnehistorias

resultat.'®

Hagemann meiner realhistorisk kunnskap er ein fgresetnad for integrering, men at det ikkje er
tilstrekkelig a produsere kvinnerelevante data eller rette lyset mot kvinner som historia til no i
sveert liten grad har snakka om.®® Denne framskaffinga er berre ein liten del av kunnskaps-
produksjonen. Ein ma ogsa rette sgkjelyset mot den prosessen som omdannar desse komplekse
historiske dataa til det ho kallar ein samanhengande «masterstory», for denne er som regel
konstruert pd ein méte som gjer kvinnehistorias resultat lite relevante.!® Ein ma rette

merksemda mot denne sida ved kunnskapsproduksjonen, og problematisere desse spgrsmala.

Det er vanskeleg & bli integrert i «den store historia». A supplere kvinnehistorias etablerte
resultat med den allereie skrivne historia, var ingen god strategi ifalgje Hagemann.'®2 Ein burde
vore meir radikal og invitert til omskriving av historia, i staden for a insistere pa likskap med
det etablerte. Med nyskriving som nytt mal, var likevel fgrestillingane om kva denne
nyskrivinga skulle innebere bade uklar og dels divergerande.’®® For enkelte har ei nyskriving
betydd & erstatte mannlege aktgrar med kvinnelege, eller & fokusere pa samfunnsomrade som

har vore dominert av kvinner. Andre har gatt inn for ei revurdering av etablerte periodiseringar
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eller synteser ut fra eit kvinnesynspunkt, eller kva konsekvensar sosiale, gkonomiske og

politiske endringar har hatt for kvinner.1%

Samtidig som Hagemann argumenterer for ei nyskriving av historia, stiller ho seg likevel kritisk
til omskrivingsprosessane: «Etter flere tiar med forskningsinnsats ma det oppsummeres at disse
malsettingene enda ikke er nadd. Historien er ikke nyskrevet, og kjgnn inngar ikke som en
sentral kategori i szrlig mange historiske analyser».!® Dette kan spegle at forsking er ein
tidkrevjande prosess og at dei etablerte fagmiljea alltid vil ha ein viss tregleik innebygd og
motstand mot det nye.'®® Hagemann trekk ogsé fram at kvinnehistoria manglar det potensialet
fleire proklamerte i 1970-ara, eller at potensialet ikkje er utlgyst pa grunn av svakheiter og
manglar i den kvinnehistoriske forskingstradisjonen som er utvikla.’®” Men disiplinen
kvinnehistorie har fatt eit teoretisk fellesstandpunkt; oppfatninga av kjgnnsskilja som sosiale.
Ein har utfordra bade biologiske forklaringar og andre ferestillingar om kjgnnstilhgvet som
uforanderleg og universelt. Pa det teoretiske planet er det i alle fall innfart ein klar distinksjon
mellom biologisk kjgnn (sex) og sosialt kjgnn (gender).!® Kjgnn er eit resultat av ein

individuell og sosial leeringsprosess, og dermed ein sosial konstruksjon.

3.6 Oppsummering

Kjgnn er ein viktig faresetnad for det livet me har i samfunnet vart, men kjgnnsdimensjonen
fekk tidligare liten plass i forsking og historie. Rundt ar 1900 var det sveert fa som spurte etter
kvinner i historia, men gjennom det siste hundrearet har kvinner fatt ein sterkare posisjon i
samfunnet og ein relativt starre plass i historia. Kvinnehistoria vaks fram pa 1970-talet som eit
synleggjeringsprosjekt, der det var viktig a trekke kvinna som aktgr fram i lyset, gjerne parallelt
med andre sosiale rarsler i samfunnet. Vidare gnska fleire at kvinnehistoria ikkje berre skulle
vere eit supplement til den etablerte historia - historia matte nyskrivast fra eit kvinneleg
perspektiv. Kvinneomgrepet vart sa erstatta med det meir relasjonelle kjgnnsomgrepet og ein
gnska at dette perspektivet skulle kome fram som ein sentral kategori i all forsking. Denne
integreringa viste seg derimot & vere vanskeleg. Fleire problemstillingar dukka opp undervegs

og desse er framleis relevante i dagens samfunn og forsking.
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Det har skjedd store endringar i forskingsfeltet og kvinnehistorie har utvikla seg til eit
mangfaldig felt der ulike retningar eksisterer samtidig. Vitskaplege og politiske aktgrar har ogsa
uttrykt eit gnske om stgrre vektlegging pa likestilling i skulen, men det finst lite forsking a
korleis kvinne- og kjegnnsforskinga artar seg i skulen. Larebgkene er det mest brukte
leringsmiddelet i undervisninga og leerebokanalysen vil saleis kunne seie noko om samfunnets
og fagets haldningar til kvinner. | hgve til utviklinga av kvinnehistorie som fagfelt, er det
interessant a undersgkje om lerebgkene viser fleire enn eit perspektiv eller synspunkt i
framstillingane sine. Kanskje finst det fleire likskapstrekk mellom utviklinga av kvinnehistorie
som fagfelt og utviklinga i historielerebgkene sine framstillingar? Dei neste tre kapitla tar for

seg lerebokanalysen. Vil ein finne dei same trendane i dekninga av kvinner i leerebgkene?
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Kapittel 4: Imperialismen

Imperialisme blir ofte definert som ein politikk som blir fgrt av ein stat nar den legg under seg
andre statar og samfunn, og formar dei i sitt eige samfunnsbilete, ofte med religigse eller
ideologisk inspirasjon.t®® | lzerebgkene kan ein finne ei slik forteljing, der kolonimakter som
Storbritannia og Frankrike la under seg store landomrade og forma dei etter sine verdiar. Men
er det rom for nyansar og kjgnn i ei slik forteljing? Dette kapittelet undersgkjer forteljingar om
imperialismen i historieleerebgkene og segker a finne ut kva slags samfunnsbilete og
samfunnsforstding elevar pa ungdomstrinnet far av kvinner og menn gjennom 4 lese desse
tekstane. Kapittelet tar hovudsakleg for seg oppstarten av imperialismen og den tidlege
kolonipolitikken, ikkje utviklinga utover 1900-talet og sj@lvstendekampane. Oversikt over utval

leerebgker til dette kapittelet er i vedlegg 2.

4.1 Overordna forteljing i historieleerebgkene

| lzrebgkene sine forteljingar om imperialismen star europeiske interesser, handel, rikdom og
makt i sentrum. Historia er kronologisk oppbygd, med kolonisering av  Amerika som
introduksjon, far bgkene gar vidare til trekanthandel, kolonisering av Afrika og til slutt
stormaktspolitikk og kapprusting mot ferste verdskrig. Forteljingane skapar eit sentralt skilje
mellom kolonistane og dei koloniserte, og den sentrale hendinga er mgtet mellom «det
siviliserte» og «det usiviliserte». Forteljinga er langt pa veg ei historie om den kvite mannen og
hans kamp for verdsherredgmme, der den kvite mannen far ei rolle som ein modig og hjelpsam
oppdagar som skapar sivilisering. Likevel speler kvinnene ei viktig rolle i forteljingane.
Kvinnene far i dei fleste tilfelle ei rolle som «offer», og framstar dermed som ein illustrasjon
pa «usivilisertheita» til koloniane. For & forsta denne rolla, ma me fa kunnskap om korleis

leerebgkene skriv om imperialismen generelt.

4.2 Konstruksjon av «den kvite mannen»

Den kvite mannen framstar som ein sentral aktgr i historia om imperialismen i lzerebgkene. Men
dersom han er sd dominerande, kva slags ideal er han sa knytt opp mot? Forteljingane i
leerebgkene knyter framstillinga serleg opp mot engelske og franske verdiar, samt roller knytt

til oppdagingsferder og misjonering.

199 Knudsen 2015
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4.2.1 Engelskmenn og franskmenn

| lerebgkene fra 1960-talet er det engelskmenn og franskmenn som er dei handlande aktgrane i
forteljinga. | Historie for ungdomsskolen 7.-9.ar (1964) blir franskmennene i dei franske
koloniane i Nord-Amerika framstilte som lojale, religigse og trufaste. Forteljinga dreier seg i
stor grad om den franske adelen og godseigarane - og bgndene som var «avhengige av sine
herrer».2% | denne forteljinga var tilhgva «helt annerledes» i dei engelske koloniane.?®
Engelskmennene hadde ikkje sa mange adelsmenn, dei fleste var bgnder, handverkarar og
kjgpmenn. Dei engelske koloniane i Nord-Amerika blir pa mange matar framstilte som meir

moderne enn dei franske.

| lerebgkene fra 1960-talet er det sarleg tre enkeltpersonar som blir trekt fram i forteljingane.
Det er George Washington, William Pitt og Robert Clive, som blir framstilt som sentrale i
utfaldinga av det britiske imperiet, bade i Nord-Amerika og i Asia. Washington blir framstilt
som ein hgfleg og vel oppseda ung major. Pitt var ein person med det britiske imperiet i hjartet,
han var veltalande og gav hap til engelskmennene i koloniseringa av India. Clive blir ogsa
framstilt som eit symbol for engelskmennene si framvekst i India, spesielt i Folk og samfunn
far og nd, 7. skoledr (1968), der det blir understreka korleis han utkonkurrerte indarane med
relativt darlege faresetnadar.?%? Sjglv om Robert Clive hadde eit darleg utgangspunkt for & sl&
den indiske fyrstens her, blir han framstilt som ein strategisk mann som klarte a overvinne den
indiske heren. Clive blir ogsa framstilt som ein ung, kunnskapsrik, dyktig, effektiv, truverdig
og handlekraftig engelskmann. Framstillinga legg vekt pa at sentrale «britiske dyder» var  ha

tru pa imperiet, vere hgfleg, taktisk, sterk og ha gode leiareigenskapar.

Slike framstillingar av enkeltpersonar er ikkje like lett & fa auge pa i forteljingane i dei seinare
leerebokene. Leerebgker som Underveis 8 (2006) viser til demes at George Washington var ein
akter i den amerikanske sjglvstendeerklaeringa, han var «en respektert offiser og godseier, som
leder de amerikanske styrkene i frigjgringkampen. Han ble siden USAs farste president».2%
Her er det starre vektlegging pa den politiske funksjonen, og mindre pa spesielle eigenskapar

og dyder.
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4.2.2 Den europeiske mannen som oppdagar og misjonaer

Ein del av den overordna forteljinga er mgtet mellom «det siviliserte» og «det usiviliserte»
samfunnet. | desse forteljingane blir mennene framstilte som skaparar av sivilisering gjennom
deira rolle som oppdagarar og misjonarar. Dei europeiske mennene blir framstilte som modige

og hjelpsame, og i denne delen skal me sja neaerare pa utviklingstrekk ved desse mennene.

| Folk og samfunn fgr og na, 7. skolear (1968) blir dei forste innvandrarane til Amerika
presenterte som eventyrlystne menneske som reiste for «& vinne bergmmelse og rikdom.»2%* |
Folk og samfunn fer og na, 8. skolear (1969) kjem det likevel fram at det ikkje berre var
«profitthungrige eventyrere og forretningsmenn som drog ut til koloniene».?%® Det var ogsa
mange misjonarar som reiste for a spreie kristendommen. Dei bygde ogsa skular, der «mange
av de som i var tid er blitt ledere i de nye statene i Afrika, har gatt pa en av de omkring 100 000
skolene som misjonzrene reiste.»? Dei vestlege ideala er framstilte som gode, d& dei nye
leiarane i Afrika har gatt pa deira skular. Denne tendensen til & idealisere det vestlege
utdanningssystemet kan ein ogsa finne i Historie 9 (1970b), i presentasjonen av erobringane til
det britiske imperiet. Dei fleste landa dei er innom pa ferda si, som Tyrkia, Persia og Kina, er
«svake statar». Japan derimot, var villig til & innfgre skulesystem etter britisk og amerikansk

manster, derfor vart dei «snart eit mektig industriland».?

Dei mannlege europearane som reiste til afrikanske land, blir gjerne omtala som vitskapsmenn
og oppdagarar, bade nar det kom til geografi, dyreliv, planteliv og folkeliv. Misjonzren og
«oppdagaren» som er nemnt flest gonger, er den skotske legen David Livingstone: «Han drog
pa lange forskningsferder inn til de indre omradene av Afrika, som den gangen var helt ukjente
for europeerne. Et av malene for hans reiser var & finne Nilens kilder».2% Learebgkene frd 1960-
0g 1970-talet presenterer Livingstone i positive ordlag, saman med Stanley som seinare hjelpte
kong Leopold med a kolonisere Kongo.

| Historie 9 (1970b) blir Livingstone presentert som ein kvit mann som opna nye vegar i ukjente
delar av Afrika: «Ferdene hans dpnet stadig nye veier inn i det ukjente landet. | hans spor fulgte
arabiske og portugisiske kjgpmenn som drev slavehandel. Livingstone tok opp kampen mot

denne skammelige trafikken.»?® Han blir framstilt som ein stor oppdagar og ein som kjempa
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mot slavehandelen. Men dersom ein ser til Monitor 3 (2008), vil ein finne eit anna bilete av den
store oppdagaren:
Livingstone var likevel pa mange mater typisk for sin tid. Som motto for sin virksomhet i Afrika
hadde han «de tre c-er» - Christianity, Commerce and Civilisation. Med utgangspunkt i
kristendommen, handelsutvikling og «sivilisering» mente han at Afrika hadde store

framtidsmuligheter. Men bak dette 1& en mengde fordommer overfor den tradisjonelle kulturen
og levematen i Afrika som var vanlig pa denne tiden.?*

Monitor 3 (2008) viser her ei historisering av forteljinga om David Livingstone. Lareboka
presenterer forstdinga av misjonsverksemda fra bade 1800-talet og 2000-talet. Livingstone
gjorde mykje han meinte var bra, men han var likevel prega av fordommar og eit verdisyn som
la til grunn at han var hggare rangert i det sosiale hierarkiet enn dei innfgdde han mgtte pa
ferdene sine. Denne laereboka tar eksplisitt avstand fra diskursen fra 1800-talet, og presenterer

forteljinga om Livingstone pa ein problematiserande mate.

Forteljinga om den kvite mannen er prega av eit britisk perspektiv, der sentrale britiske dyder
og eigenskapar kjem fram i forteljingane. Dei europeiske kolonistane blir knytt opp til eit ideal
som oppdagarar og misjonaerar, som reiste til ukjente og «usiviliserte» landomrade, som dei sa
ville forme etter sitt eige samfunnsbilete. | desse forteljingane kjem det dermed fram eit skilje
mellom eit «oss» (kolonistane) og «dei andre» (dei koloniserte), og den neste delen skal

undersgkje dette skiljet i forteljingar om koloniseringa i Amerika og i Afrika.

4.3 Konstruksjon av «oss og dei andre»

For & skape og oppretthalde ein bestemt identitet, inneberer det & avgrense eit «oss» fra eit
«dei».?!! | samanheng med perspektiv pa historieforteljinga i leerebgkene og distinksjonen
mellom kolonist og kolonisert, er det interessant a undersgkije tilhgve mellom «oss» og «dei
andre» nzrare. Berre ved a kikke pa kapitteloverskriftene til leerebgkene i utvalet mitt, kan ein

raskt illustrere det vestlege perspektivet pa historia:

1964: «| fremmede verdensdeler»212
1976: «Europearane si makt breier seg»?
1987: «Euroeerne erobrer verden»24

210 Fagertun 2008: 11

211 Neumann 2010: 87
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213 Hetlevik 1976: 47

214 Syeen & Aastad 1987: 13
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1997: «Den hvite mann legger under seg verden»?®
2006: «Imperialismen og kolonialismen — den hvite manns herredgmme»?216

Overskrifter som dette kan i utgangspunktet gi sveert mange ulike framstillingar av historia,
men dei gir assosiasjonar til eit vestleg historieperspektiv. Ein kunne ha nytta tidlegare tiders
historieforstaing til & problematisere haldningar og verdssyn, men leerebgkene nyttar i liten grad
denne mogelegheita. Maten tekstane er presentert pa, bade pa 1960-talet og i fleire tilfelle ogsa
framover mot 2000-talet, skaper eit skilje mellom vesten og ikkje-vestlege land.

Mange av dei tidligare koloniane [...], er i dag sékalla utviklingsland. Dette gjeld mange

koloniland i Asia, Afrika og Ser-Amerika. Samanlikna med oss her i Noreg er utviklingslanda
fattige. Mange av innbyggjarane dgyr av svolt og underernzring eller sjukdommar.?’

Dette utdraget fra Verda for industrisamfunnet (1987) er eit dgme pa slik inndeling av verda.
Her deler leereverket verda inn i utviklingsland og industriland, utan a problematisere kvifor ei
slik inndeling finst. Dette kan vere med pa forsterke tanken om at verda er hierarkisk organisert
og at tankar fra kolonitida pregar framleis nyare tiders tenkjematar. Til demes har ikkje Noreg
alltid vore eit rikt og velutvikla industriland, men denne sida kjem ikkje fram i forteljinga om
imperialismen, da forteljinga er sterkt knytt opp mot tankar om stordomstid og
verdsherredgmme. | ei slik forteljing er det ikkje rom for darlege tider i nasjonalhistoria eller at

undertrykte folkegrupper skal fa ei stemme i framstillinga.

Generelt i forteljingane i lerebgkene er «oss-et» europearar, engelskmenn og «den kvite
mannen». Nar lerebgkene skriv om europeiske folkegrupper, refererer dei i hovudsak til
borgarklassen eller overklassen, og deira menn. «Dei andre» blir plasser i kategoriar som «dei
innfadde», «indianarar» og «negerslavar»,?!8 og ofte framstilte som ei lite sivilisert og homogen
folkegruppe. I ei slik inndeling er det lite rom for nyansar, og dermed lite rom for «vanlege»
kvinner og menn. «Oss»-historia er ei historie om makt og stordomstider, «dei andre»-historia

er ei om usivilisertheit og etter kvart om diskriminering.

4.3.1 Kolonisering av Amerika

| forteljingane om koloniseringa i Amerika, blir europerane framstilte som eit eventyrlystent

folk som reiste over havet for a busetje seg i dette «vakre og frodige» landet. I til demes Folk

215 Skjgnsberg 1997: 151

216 Fagertun 2008: 6

217 Syeen & Aastad 1987: 13

218 Nemninga «neger» kan ein finne i laerebgkene fram til 1997. T.d. Lund 1997: 9, 11 og Sveen & Aastad 1997:
21,56
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og samfunn fer og na, 7. skolear (1968), kjem det fram ei ganske dramatisk framstilling av
denne overfarten:
Stadig strammet det nye mennesker fra Europa over til den nye verden. Sjgreisen var slitsom
og farefull, og mange hadde veert dgden nar under overfarten. Men det landet de kom til, var
vakkert og frodig. [...] De ble matt av et eventyrlig syn. Veldige skoger strakte seg milevidt
innover landet. Frukt, ngtter og bar vokste vilt. | skogene vrimlet det av fugler og dyr, som

kom helt ned til stranda, og alt mange mil til havs kunne en kjenne duften av blomster og
kryddertraer, som fra «en nyutsprunget hage».2%°

| denne forteljinga blir europearane framstilte som eit sterkt og eventyrlystent folk, som hadde
vore «dgden nar» pa overfarten til det nye landet. Landet var vakkert og no til deira disposisjon.
Ser ein til innleiinga av temaet i Historie for ungdomstrinnet 7.-9. ar (1964), vil ein finne eit
anna perspektiv pa denne busetjinga. Ifglgje denne leereboka hadde kolonistane i Nord-Amerika
forventa seg «gull og grenne skoger», slik som spanjolane hadde «hurtig kunne vinne seg store
rikdommer» i Sgr- og Mellom-Amerika.?®® Men slik gjekk det ikkje, for «stadig matte
nybyggerne veere forberedt pd overfall fra indianerne».??* Her kjem det fram ei forteljing der
kolonistane er den handlande aktgren som forventa at det skulle bli enkelt & byggje eit nytt liv
i Amerika. Indianarane far ei generalisert og passiv rolle i framstillinga, men laereboka har

likevel lagt vekt pa at dei er ein del av forteljinga.

Ser ein til leereboka | fokus 7 fra 1988, blir ein derimot presentert for ei historie om mgtet
mellom europearane og indianarane fra indianarane sitt perspektiv:
En hgstdag i aret 1492 samlet en gruppe innfadte seg nede ved stranda pa ei gy i Det karibiske
havet. De hadde sett noe ute pa havet, noe de ikke skjgnte kva var. Etter en stund skjelnet de
seil og master og forstod at det var et skip. Men sa stort! Mange ganger sa stort som de
kanoene de selv brukte til fiske. [...] De innfedte trakk seg litt tilbake da smébatene styrte

mot stranda. For slike skapninger som hoppet ut av batene og kom mot dem, hadde de aldri
sett fgr. De var helt hvite i huden, og de hadde klear pa kroppen. [...]?%

Sjelv om eit anna perspektiv pa forteljinga kjem fram, er forteljarmaten med pa a forsterke
skiljet mellom «oss» og «dei andre». Framstillinga er prega av vestlege tankemgnster og ideal,
da indianarane blir framstilte som nakne menneske med primitive reiskapar og ikkje som eit
folkeslag med sereigen kultur og eigne skikkar. Utover i kapittelet kan det likevel sja ut som at
leereboka tar hggde for at indianarane hadde sin eigen kultur, da det etter kvart «gikk opp for

europeerne at det var et helt nytt kontinent de var kommet til. Det de ikke visste, var at pa dette
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kontinentet bodde millioner av mennesker i hgyt utviklede kulturer».??® Framstillinga viser til
ei forstaing av at alle samfunn ikkije er like, dei har ulike ideal og verdiar. Slike tendensar kan
ein ogsa finne i leerebgkene pa 1990- og 2000-talet, og det kan sja ut til at leerebgkene etterkvart
bryt med den etnosentriske historieforteljinga. Ser ein i til demes Monitor 3 fra 2008, vil ein
finne dette brotet tydeleg:
| mange europeiske land talte man pa denne tiden varmt om demokrati, politiske rettigheter og
til og med stemmerett for alle. Men denne retten gjaldt altsa ikke folkeslag i Afrika, Asia og

Latin-Amerika? Hvorfor skulle ikke ogsa de ha rett til a bestemme over sitt eget liv og sin
egen framtid?2?*

Lereboka problematiserer den tidlegare europeiske tenkjematen, og historiserer her dei

tidlegare tankane kring demokrati og menneskerettar.

Som ein kan sja, er det eit skilje mellom «oss» og «dei andre» i forteljinga om koloniseringa i
Nord-Amerika. Framstillingane er prega av vestlege ideal og tankemgnster, og europearane star
fram som dei sentrale akterane i forteljingane. Blir same type bilete danna i forteljingar om
kolonisering i Afrika?

4.3.2 Afrika og slavehandelen

Forteljingane om koloniseringa i Afrika og slavehandelen er i stor grad prega av ei forteljing
om «den kvite mannen» og «negerslavane». | leerebgker som Vi og eldre tider 1 (1976) startar
presentasjonen av Afrika med overskrifta «slavehandel og slaveri». | denne forteljinga er
portugisarane, spanske koloniar og England nemnt som kolonimakter, medan afrikanarane i
hovudsak blir presentert som ei salsvare:
Engelske skip seilte med industrivarer, som jernvarer, gevarer, tayer, pyntesaker og brennevin,
til Vest-Afrika. Der solgte de varene, og kjgpte negerslaver i stedet, og sa transportere de slavene

til Amerika. [...] Til & begynne med ble slavene sendt til De vestindiske oyene, Mellom-
Amerika og Sgr-Amerika, seinere ble ogsa Nord-Amerika et stort slavemarked. 2%

Leaereboka viser vidare at tilhgva pa slaveskipa var forferdelige, «der fantes det nesten ikke
luft, og der kunne stanken og varmen vare fryktelig.»??® Likevel vektlegg forteljinga kvifor
kolonimakta dreiv slavehandel. Slavehandelen var ifglgje Vi og eldre tider 1 (1976) rekna for

& vere «en uuttgmmelig kilde til rikdom og sjgmakt for nasjonen [Storbritannia].»?*’
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Lerebgkene viser at slavane vart selt pa

forskjellige matar, men at det mest vanlege var
pa auksjon. Ifglgje Vi og eldre tider 1 (1976)
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samtida.

Dersom ein undersgkjer «negerslavar» narare, kan ein finne ei utvikling i omtalen av
kategorien. | til demes Folk og samfunn fgr og na, 7. skolear fra 1968, kan ein finne ei
framstilling prega av homogenitet, men samtidig har slavane fatt nokon menneskelege

eigenskapar utover «vare-preget»:

Selv om mange av de ulykkelige negrene omkom under de umenneskelige transportene fra
Afrika til Amerika, viste det seg at de talte klimaet i den nye verdensdelen og det harde
arbeidet der ganske godt. De formerte seg raskt, og tallet pa negre vokste stadig. Slik oppstod
den store negerbefolkningen vi har i Amerika i dag, og som siden skulle vise seg a bli et
problem for den nye verden.??°

Det at slavane blir omtala som «ulykkelige negre», viser til ei humanisering der dei har fatt
menneskelege eigenskapar. Likevel viser utsegn som «de formerte seg raskt» ei dreiing bort fra
«menneske» til naerast eit dyr. Mennesket er eit biologisk vesen, men framstillinga av

negeromgrepet her viser til ei hierarkisk forstding av verda og menneske pa ulike

228 Hetlevik 1976: 43
229 Gisang 1968: 48

52



utviklingstrinn, utan historisering i framstillinga. Den siste setninga illustrer ogsa at dei

«ulykkelige negrane» blir framstilte som ei homogen gruppe, utan noko form for nyansering.

Diskursen om menneske pa ulike utviklingstrinn, gjer seg ogsa gjeldande i leerebgkene pa 1970-
talet. 1 Historie 2 (1975) blir slavane plasserte i biologiske kategoriar som «svangre kvinner»
og «ufedde barn»:

Prisane var bra. For kvinner og menn var prisen opptil 100 riksdalar, for svangre kvinner 110

(ufedde barn vart taksterte til 10 riksdalar), og for madrer med spedbarn 130 riksdalar. Ein
riksdalar var verd 25 gram sglv.23%

For & setje det pa spissen kan kategorien «svangre kvinner» assosierast med omgrep som
«drektig ku», som ein direkte kopling til framstillinga av slavane som ei salsvare. Ein slik
kategori vil ein ikkje finne i omtale av til demes den kvite borgarklassens kvinner. Laerebgkene
pa 1960- og 1970-talet problematiserer ikkje tilhgva slavane levde under, og gjennom spraket

lerebgkene nyttar far ikkje slavane ein status som handlande menneske.

Utover 1980-talet kan ein likevel finne ei endring i diskursen. Slavane blir i stgrre grad
humaniserte, noko som kan ha samanheng med Said og den postkoloniale teoriens
problematisering av representasjonen av koloniane. Verda fer industrisamfunnet (1987)
forklarar til demes i stgrre grad enn tidlegare korleis slavehandelen faregjekk og korleis slavane
som menneske vart brukt av kolonistane:
Kva slavane vart brukte til, og korleis dei vart behandla, varierte sterkt fra omrade til omrade.
Dei kunne bli brukte i jordbruket, pa plantasjane og i ulike handverk. Slavane var menneske
som hadde vorte rivne ut av sine eigne samfunn gjennom kidnapping, sal eller i samband med

krigar. Hardast var nok livet for slavane pa plantasjane. Slavar i handverk og jordbruk kunne
ha det lettare, fordi dei hadde starre sjansar til a tilpasse seg til lokalsamfunnet.?3

Samanlikna med Vi og eldre tider 1 (1976), har Verda fer industrisamfunnet (1987) i starre
grad gjort slavane til subjektet i framstillinga - som menneske og ikkje som varer til sals. I
lerebgkene fra 1990-talet star det derimot lite om slavehandelen, og det er igjen ei vektlegging
pa europeiske interesser og britisk stordomstid. Humaniseringa av slavane i leerebgkene fra
1970- og 1980-talet ser ikkije ut til & ha fatt ein plass i leerebgkene fra 1990-talet, der slavane
igjen er ei vare kolonistane «innfgrte»:

| koloniane i sgr var det jord og klima for & dyrke tobakk og bomull. Varene blei dyrka pa
store gardar eller plantasjar. Denne maten a drive pa kravde mange arbeidarar, og fra slutten
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av 1600-talet begynte ein & innfare negerslavar fra Afrika. Nybyggjarane i sgr blei mektige
godseigarar, og dei bygde rikdommen sin pa det arbeidet negerslavane utfgrte.?%?

Slavane blir her framstilte som ein reiskap for godseigarane, ikkje som menneske og
enkeltindivid. Livet til slavane er fraverande i framstillinga, og Innblikk 8 (1997) historiserer
ikkje samtidas diskurs. Likevel kan ein finne tendensar til humanisering av slavane i leerebgkene
fra 2000-talet. Matriks 8 (2006) viser ei anna framstilling enn dei tidlegare leerebgkene, der
«Slavar var eigendommen til slaveeigarane pa lik linje dyr. Ein slave kunne kjgpast og seljast,
leigast bort og straffast med pisk og slag.»?®® Her understrekar lareboka at slavane vart
behandla som dyr, og viser pa den maten ei historisering av samtidas diskurs. | Monitor 3
(2008) kan ein i tillegg finne koplingar til det europeiske menneskesynet fra 1800-talet mot
dagens samfunn:

Pa denne tiden var det heller ikke uvanlig & mene at fargede mennesker, eller mennesker med

et noe annet utseende enn den hvite europeere, var mindre dyktige og intelligente enn «den

hvite mann». [..] | dag vil vi kalle dette for rasisme. Rasisme er ideen om at enkelte raser, folk

eller folkegrupper er bedre enn andre. Enkelte «raser» var ogsa svake og ville forsvinne, mente
mange.?3

Monitor 3 (2008) knyter tematikken opp mot dagens samfunn, noko som er med pa historisere
tidlegare tiders samfunnssyn og —omgrep. Forteljinga blir framstilt som erfaringar som gjer det
mogeleg & drafte dagsaktuelle problemstillingar, og kan dermed vere med pa a skape
refleksjonar hos elevane slik at diskursen om menneske pa ulike utviklingstrinn ikkje blir

vidarefgrt, men historisert.

| slike romslege kategoriar som «dei kvite» og «negerslavar», ser det ikkije ut til & vere rom for
serleg nyansering av kategoriane, og spesielt ikkje kvinnelege erfaringar. | nokre bgker har
kjenn likevel fatt ein plass, og den neste delen undersgkjer framstillinga av kvinner i forteljinga

om koloniane.

4.4 Kvinner i imperialismen

Det er fa kvinner i forteljingane om imperialismen i leerebgkene, og framstillingane gjer at
kvinnene far ei passiv rolle i historieforteljinga. | leerebgker som nemner kvinner, er ogsa
tendensen at kvinnene far ein homogen identitet, utan personlege eigenskapar som
enkeltindivid. Eit deme pa dette er Folk og samfunn fgr og na, 7. skolear (1968) sin presentasjon

av imperialismen i Amerika, der «Flere tusen indianere deltok pa franskmennenes side, og etter

232 Lund 1997: 9
233 Hellerud & Moen 2006: 24
234 Fagertun 2008: 10
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overgivelsen gikk de lgs pa de forsvarslgse engelskmennene som hadde trukket seg tilbake
utenfor fortet sammen med sine kvinner og barn.»?3® Kvinnene er til stades i forteljinga, men
dei er ikkje ein aktiv og handlande part. Denne tendensen kan ein finne i alle leerebgkene, ogsa
I dei nyaste, som i Matriks 8 (2006) i framstilling av kolonipolitikken i India:
[Dei indiske] Soldatane drap britiske offiserar og andre britar, ogsa kvinner og barn. Dei fekk
mange stader stor tilslutning fra bade indiske fyrstar, godseigarar, bgnder og handverkarar som

var misfornggde med styret til britane. Britane slo brutalt tilbake, og kraftige kampar heldt pa i
eit halvt ar fer britane greidde a sla ned oppraret.236

Begge desse kan vere dgme pa at leerebgkene overtar historieskrivinga om kvinner fra 1800-
talet, utan & problematisere tilhgvet. Mennene star fram som «oss-et» i forteljinga og kvinnene

som eit «tillegg».

Likevel kan ein finne eit unntak i presentasjonen av kvinner. Verda fgr industrisamfunnet
(1987) viser ei forteljing om aktive kvinner:
Kvinnene si stilling kunne variere fra region til region og fra att til &tt. Kvinnene spela ei viktig
rolle i jordbruket, og i Vest-Afrika kunne kvinnene drive handel pa markedsplassar. Kvinner
kunne 0g vere prestar og medhovdingar. Pa 1600-talet styrte ei dronning, Nzinga Mbande (Dona
Ana etter kristen dap), ein sterk militeer stat. P2 1700-talet var ei ung kvinne, Beatrice Kimpa
Vita, religigs leiar i Kongo. Ho prgvde & sameine kristendomen med kongolesiske tradisjonar.

Ho hadde stor tilslutnad i folket, men ho fekk dei europeiske misjonarane og kongen mot seg.
Ho var demd som Kjettar (vranglerar) og vart bred pa bal.%’

Denne leereboka viser til ei framstilling av at tilhgvet til kvinnene kunne variere, og at kvinner
kunne ha makt i samfunnet. Her er kvinnene aktive aktgrar i historia, eit bilete som bryt med
dei andre lerebgkene sine framstilling. Likevel blir kvinnene i denne forteljinga raskt
undertrykte igjen, og kvinnene far ei rolle som offer. Om denne historia er sann eller ikkje, er
ikkje interessant i denne samanhengen. Det som er interessant, er sd sja korleis sosiale
kategoriar som kjgnn og samfunnsroller blir relevante i forteljinga. Desse kvinnene blir Igfta
fram som aktive, sjglvstendige og handlandekraftige kvinner, for at det sa gar gale. | dette
utdraget kan ein ogsa sja at europeiske verdiar blir trekt fram — der Mbande blir kopla til det
europeiske gjennom den kristne dapen og Vita gjennom dei europeiske misjonarane og kongen
som var mot ho. Sjglv om desse kvinnene var sterke, endar forteljinga i ein tragisk situasjon.
Kanskje finst det ein stereotypi i historieforteljingane der kvinner er offer og kopla til triste

historier, medan menn blir kopla til heroiserande historier?

235 Bisang 1968: 55
236 Hellerud & Moen 2006: 109
237 Syeen & Aastad 1987: 22-23
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4.4.1 Dronning Viktoria

Ei anna kvinne som dukkar opp i forteljinga om imperialismen, er dronning Viktoria av
Storbritannia. Alle lerebgkene som fortel om henne, framstiller ho som eit symbol pa det
britiske imperiet si utbreiing. | forteljingane blir ho kopla til tittelen «keiserinne av India», men
seier sveert lite om hennar rolle som makthavande. | tillegg blir dronninga kopla til
oppdagingsferdene i Afrika, da David Livingstone skal ha kalla fossane til elva Zambezi for
«Viktoria-fallene». Det er om lag ingen utvikling i framstillinga av dronning Viktoria i
lerebgkene fra 1964-2008, og for & illustrere dette viser eg kronologisk lerebgkene sine
framstilling av dronninga:

1964: Disraeli gjorde India til keiserdgmme, og dronning Viktoria i Storbritannia ble
keiserinne av India.?%®

1969: 11875 markerte Storbritannia sin overhgyhet over dette landet ved & utrope dronning
Viktoria til «keiserinne av India».?%

1976: Noen ar senere ble den engelske dronning utropt til «keiserinne av India.»?*°

1989: 11877 ble landet gjort til keiserrike, og den engelske dronningen Viktoria kunne
smykke seg med tittelen keiserinne av India. 24

1997: 11877 vart dronning Viktoria utropa til keisarinne av India — flott skulle det vere!24?

2006: Ein britisk viskekonge skulle styre pa vegner av regjeringa, og den britiske regjeringa
utropte dronning Victoria av Storbritannia til keisarinne av India i 1877.243

Med unntak av nokre fa bgker som nemner henne i samband med posisjonen hennar som britisk
dronning, er dette det som star om ho i leerebgkene. Nokre har ogsa fatt med ein illustrasjon av
henne med arstal for regjeringstid i biletteksten, og Underveis 8 (2006) understreka ho vart
rekna som «ei streng og myndig dame.»?* Ser ein i til demes Store Norske Leksikon, far ein eit
anna inntrykk av dronninga. Her blir ho framstilt som ei pliktoppfyllande og arbeidssam kvinne,
som var myndig og falgde godt med i samtida si. Ho skal ha vore opptatt av rettane sine og
interessert i utanrikspolitikk.?*®> Leerebgkene ser ut til & overta forteljinga som dominerte pa
1800-talet, utan noko form for historisering eller problematisering. Ein far ikkje serleg

kjennskap til henne som person, anna enn Underveis 8 (2006) som viser at ho «godtok

238 Lien & Wik 1964: 188

239 Christensen, Gjermundsen & Holmboe 1969: 62
240 Hetlevik 1979: 53

241 Ertesvaag, Herstad & Rognaldsen 1989: 178

242 Skjgnsberg 1997: 157

243 Hellerud & Moen 2006: 109

244 Skjgnsberg 1997: 144

245 Store Norske Leksikon (2005-2007)
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Parlamentets makt og prevde ikke & styre selv».24® Dette understreker den passive rolla i
historieforteljinga. Dronning Victoria blir framstilt som eit symbol pa det britiske imperiet i

kolonitida, og ikkje som ein handlande aktgr med makt i samfunnet.

Trass i den passive rolla Dronning Victoria har fatt, passar likevel framstillinga inn i det
«siviliserte» europeiske samfunnsbiletet i historieforteljinga. Ho blir knytt opp mot eit ideal om
moral og «modenheit», noko som skil ho fra framstillinga av dei andre kvinnene i forteljinga.
Dei koloniserte kvinnene blir knytt til ein illustrasjon pa «det usiviliserte», og den neste delen

skal undersgkje kva slags bilete lzerebgkene skapar av dei koloniserte kvinnene i India.

4.4.2 Indiske kvinner

| omtale av koloniserte kvinner, er det oftast indiske kvinner som blir framstilte i lzerebgkene.
Eit deme er Maskiner og maktkamp (1988), som viser ei forteljing om ein landsby i Piwar og
korleis tilhgvet til kvinnene var der:
Kvinnen var palagt a la seg beskytte, farst av faren, sa av mannen og sa av sgnnen, dersom hun
ble enke. Jentene ble giftet bort som barn, og hadde ikke rett til a gifte seg igjen dersom mannen
dgde. Mange enker ble brent levende pa sin manns likbal. De hgyere kastene levde kvinnene

isolert, men kvinnene fra de lavere kastene deltok i arbeidet. Fordi jenter blir sett pa som mindre
verd, har det forekommet drap pa nyfadte jenter helt opp til i dag.?*’

Forteljinga viser ei framstilling av tilhgvet til kvinnene i denne landsbyen, men ein kan skimte
ei fordsmmande haldning til desse skikkane. Kvinnene har fatt ei rolle som offer i denne
framstillinga, der dei blir framstilte som undertrykte og makteslause i samfunnet. Ser ein til
Underveis 8 fra 2006, vil ein ogsa finne same type framstilling: «I det gamle India var det ofte
en skikk at kvinnen ble brent sammen med sin ektemann nar han dede. Dette blir kalt
enkebrenning.»?* Vidare viser lseereboka korleis britane og imperialismepolitikken var til det
betre for indarane: «Britene gjorde mye for & modernisere det veldige landet. Det ble bygd
veier, kanaler og jernbaner og opprettet skoler og universiteter. Grusomme skikker som enke-
brenning og barneofring ble forbudt, og slaveriet ble avskaffet.»2*° | forteljingane i Maskiner
og maktkamp (1988) og Underveis 8 (2006) blir dei indiske kvinnene framstilte som passive og
plassert i ei rolle som offer. Nar slike forteljingar er dei einaste som kjem fram om dei

koloniserte kvinnene i India, blir framstillinga dominerande i danning av omgrep og bilete av

246 Skjgnsberg 2006: 200
247 Syeen & Aastad 1988: 61
248 Skjpnsberg 2006: 221
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kolonianes kvinner. Det vestlege idealets vektlegging i framstillinga, illustrerer igjen kvinnens

«usiviliserte» rolle, og kolonimaktene (og koloniherranes) rolle som siviliserte og hjelpsame.

4.5 Dikotomiar

| historieforteljingane i leerebgkene dukkar det fleire stader opp eit skilje mellom to «<motpolar»
i framstillingane. Det mest framtredande skiljet er mellom den vestlege og den ikkje-vestlege
verda. Vesten og kolonimaktene blir framstilte som moderniserte, medan den ikkje-vestlege
verda og dei koloniserte omrada blir framstilte som underutvikla. Dette skiljet kan ein finne i
framstillingane i lerebgkene fra heile perioden i utvalet mitt, som til demes i Historie 9 (1970b),
Verda fgr industrisamfunnet (1987) og Underveis 8 (2006):
1970: Det falgde mange gode tiltak med «den kvite mannen» i koloniane. Leakjarar fridde
folka fra mange sjukdommar, malaria t.d., og misjonzrar og lzerarar freista hjelpe dei ut

av ovtru og fordomar som hindra nye tiltak og framsteg. Moderne teknikk og vitskap
omskapte heilt tilvaeret for folk som fgr hadde levd pa steinalderstadiet.?>

1987: Etter de store verdensekspedisjonene 14 store deler av verden apen for europeernes jakt
pa nye varer og handelsomrader. Europeerne hadde flere og farligere vapen og fikk lett
spill mot afrikanere, indianere og asiater. Men europeerne kunne ogsa alliere seg med
innfadte herskere, eller spille ulike folkegrupper mot hverandre.?*

2006: Britene gjorde mye for & modernisere det veldige landet [India]. Det ble bygd veier,
kanaler og jernbaner og opprettet skoler og universiteter. Grusomme skikker som
enkebrenning og barneofring ble forbudt, og slaveriet ble avskaffet.?52

Europearane blir framstilte som eit velutvikla folkeslag som var overlegne menneska i
koloniane. Dei koloniserte blir framstilte som underutvikla, umoderne og lite handlekraftige.
Denne forteljarmaten er med pa a skape ein
struktur og praksis som opprettheld diskursen
om at verda er inndelt i «den moderne vesten»

og dei «underutvikla ikkje-vestlege landa».

Det same kan ein seie om denne illustrasjonen
fra Matriks 8 (2006). Lereboka viser at dette er

ein engelsk sapereklame fra 1895, men

ikkje bruke materialet til & problematisere dei 1895.» (Hellerud & Moen 2006: 103)

kvite sine haldningar pa 1800-talet, kan leereboka vere med pa a oppretthalde eit skilje mellom

20 Hilmo & @veras 1970b: 10
251 syeen & Aastad 1987: 17
252 skignsberg 2006: 221
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europearar og den ikkje-vestlege verda. Dette kan ein sja i samanheng med neokolonisering,
ein tanke om korleis den imperialistiske verdsordninga blir vidarefart gjennom bestemte matar

a snakke om verda pa.

Andre nyansar av desse dikotomiane er eit skilje mellom «dei kvite» og «negerslavane», som
bade viser til hudfarge og til tanken om menneske pa ulike utviklingstrinn. Dei kvite var
overlegne og mektige, negerslavane hadde ingen rettar i samfunnet og levde i primitive
samfunn. Andre ord som dukkar opp i samband med dei koloniserte, er industrialisering og
kapitalisme. Dette viser til det gkonomiske aspektet i samfunnet, og saman far det «dei kvite»

til & framsta som bade kulturelt, sosialt og gkonomisk sterkare enn «dei andre».

| forteljingane om imperialismen kjem det ogsa fram ein dikotomi mellom kvinner og menn.
Kvinner blir framstilte som den «usiviliserte» motparten til dei «siviliserte» mennene. Dronning
Victoria er einaste unntak her, da ho i staden blir framstilt som eit symbol pa den britiske

kolonimaktas «sivilisering» og moral.

4.6 Tilhgvet mellom laerebgker, laereplanar og historieskrivinga

Pa eit generelt plan er alle leerebgkene fra 1964 til 2008 prega av eit vestleg perspektiv og
vestlege ideal i framstillinga si. Kategoriar som kjgnn og etnisitet blir viktige, da dei er knytt til
bestemte roller i forteljinga, og denne identitetskonstruksjonen kan illustrere forskjellane
mellom menn og kvinner i forteljinga. Mennene blir knytt opp til ein konstruksjon av det
vestlege, det moderne og «det siviliserte», samtidig som forteljinga ofte legg vekt pa det britiske
perspektivet, med bestemte normer og velstand som ideal (oppseding, utdanning, kristen
misjon). Kvinnene i forteljinga, star derimot fram som eit symbol pa «det usiviliserte».
Kvinnene blir ein del av «dei andre» i forteljinga, knytt til konstruksjonen av dei koloniserte
som primitive og underutvikla. Kvinnene blir ikkje framstilte som aktive aktgrar, men dei far
likevel ei viktig rolle i forteljinga. Kvinnene blir framstilte som offer, og ofte eit offer som «den

kvite mannen» kan sivilisere og redde.

Den mest sentrale maktrelasjonen i forteljinga er det hierarkiet som kolonimaktene bygde opp,
bade politisk og sosialt. I denne forteljinga er det ikkje rom for a gi verken kvinner eller dei
koloniserte folkegruppene agens.?>® Dronning Victoria stér til demes fram som eit symbol pa
britisk framgang og makt i Asia, men ho far ikkje ei aktiv rolle i forteljinga. Kvinnene er knytt

til ei passiv rolle, noko som byggjer opp om forteljinga om «den kvite mannen og hans kamp

253 Fr§ engelsk: «agency». Betyr “capacity to act”, eller handlekraft.
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for verdsherredemme». Ei leerebok fra 1980-talet har med ei forteljing om aktive kvinner, men
forteljinga er likevel knytt opp mot vestlege (britiske) normer og ideal, og forteljinga endar

tragisk og kvinnene far igjen ei rolle som offer.

Ved & sja til modell for interseksjonell fleirniva-analyse, er det interessant a sja til steg sju,
overordna kontekst. | hgve til lerebokanalysen dreier det seg hovudsakleg om lereplanane,

men ogsa annan litteratur og forsking i historiefaget utanfor skulen.

Innhaldet i leerebgkene er saerleg paverka av leereplanane, og leereplanane er ogsa paverka av
samfunnet dei vart produsert i. Det farste ein kan leggje merke til i leereplanane fra 1960 til
2006, er ei endring i kunnskapsformidlinga. | L-60 var det vekt pa «vite-at»-kunnskap, der
elevane til dgmes skulle leere om «Kolonikrigene, den amerikanske uavhengigehetskrigen. Det
britiske imperium vokser fram.»?>* Ser ein til LK-06, er det derimot vekt pé «&-vite-korleis» og
«a-kunne-reflektere-over». Til imperialismen seier kompetansemalet at elevane skal kunne
«drgfte ideal om menneskeverd, diskriminering og utvikling av rasisme i eit historisk og notidig
perspektiv».2>> LK-06 legg altsd starre vekt pa at ulike perspektiv skal diskuterast, samt at
elevane skal sja tilhgvet i samanheng med notida. Dette har ogsa samanheng med utviklinga i
historiefaget i perioden, der blant anna prosesshistorie fekk stgrre vektlegging fra 1970-talet.?*
Ein bevega seg bort fra «objektivistiske» framstillingar, og i retning av eit meir

problematiserande og drgftande innhald.

| tillegg til lzereplanane fanst det ogsa ei sentral godkjenningsordning for leerebgker fram til ar
2000. Denne skulle kontrollere leerebgkene sitt innhald mot bestemte kriterier, fgr dei vart
godkjent for bruk i skulen. Fra 1962 betydde det blant anna at lerebgkene ikkje skulle
diskriminere enkelte folkeslag eller kulturar, og fra 1974 at leerebgkene ha ei sa fyldig skildring

som mogeleg av kvinner si rolle i samfunnet.

| have til innhaldet i leerebgkene, vil ein i leerebgkene fra 1960-talet finne ei vektlegging av det
leereplanen (L-60) omtalar som sentrale hendingar og enkeltpersonar. Det stod lite om kva
innhald desse punkta skulle ha, men ein kan finne ei generell vekt pa Europa og mannlege
politiske aktarar.?®" Laerebgkene operasjonaliserte dette til ei historie om engelskmenn som
sentrale aktarar, spesielt knytt opp til dyder som lojalitet, religigsitet og trufastheit. I den grad

kvinner er nemnt, er dei i ei passiv rolle saman med «sine menn». Dei koloniserte, spesielt

254 Forsgksradet for skoleverket 1960: 170
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slavane, blir framstilte som ei homogen gruppe og i ein diskurs som omtalar slavane som ei

salsvare, utan noko form for historisering og utdjuping.

| M-74 heitte hovedemnet «Europearane og dei andre»,?® og denne vektlegginga kan ein finne
i lerebgkene gjennom ei historie om «kolonimaktene» og «dei innfgdde». Slavehandelen var
framleis prega av ei forteljing utan historisering, og kategorien var lite nyansert. Likevel kan
ein finne tendensar til humanisering av slavane. Kvinnene har ikkje fatt seerleg med merksemd,
men det endra seg i leerebgkene til M-87. M-87 la vekt pa gkonomiske, sosiale, politiske og
kulturelle endringar. Eit overordna mal var at elevane skulle utvikle ei fagkritisk haldning slik
at dei kunne vere i stand til & vurdere det verdsbiletet som blei presentert for dei.?° I lerebgkene
kan ein finne ei kulturrelativistisk framstilling, og i nokre av forteljingane har bade slavar og
kvinner fatt agens. Endringa i sprakbruken og vektlegging i leereplanen og leerebgkene i dette
tidret, ser ut til a vere paverka av godkjenningskriteria, samt sentrale element fra framveksten
av postkoloniale perspektiv og det kritiske perspektivet i «Metodisk veiledning i likestilling»
(1974).

| lerebgkene fra 1990-talet kan ein likevel ikkje identifisere eit steg vidare i denne utviklinga.
L-97 la vekt pa at elevane skulle finne fram til grunnleggjande trekk ved og ulike syn pa
imperialismen som system.?®° Likevel kan ein i lerebgkene finne ei historie om «europearar»
og «andre folkeslag», der slavane blir framstilte som ei vare kolonistane innfarte og der kvinner
ikkje har fatt noko sentral rolle. Ein kan ogsa finne neger-omgrepet i bade Innblikk 8 (1997)2!
og Revolusjonar og nasjonalisme (1997),%2 og den problematiserande framstillinga i
lerebgkene fra 1980-talet ser ikkje ut til a ha blitt vidarefart.

Men ein kan likevel finne kontinuitet mellom 1980-talet og 2000-talet, sjglv om 1990-talet bryt
med denne utvikla. Godkjenningsordninga vart oppheva i ar 2000, men det kan sja ut som
lerebgkene fra 2006 likevel har fatt med sentrale element fra godkjenningskriteria, og
vidarefgrer diskursen fra 1980-talet. LK-06 har ei breiare vektlegging pa drefting av historia,
bade i eit historisk og notidig perspektiv. Laerebgkene opnar for fleire perspektiv i forteljingane

sine, men framleis har kvinnene fatt marginalt med plass.

258 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1974: 184
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4.7 Oppsummering

Pa eit generelt plan fortel leerebgkene ei historie om imperialismen gjennom mgtet mellom «det
siviliserte» og «det usiviliserte». Forteljinga er prega av romslege og generaliserte kategoriar,
men leerebgkene skapar likevel ulike roller mellom kvinner og menn. Dei mannlege kolonistane
blir framstilte som «det siviliserte», kopla til britiske dyder, framvekst og modernisering.
Kvinnene og dei koloniserte folkegruppene blir passive og far ei rolle som offer. | rolla som
offer kan dei hjelpast av «den kvite mannen», og kvinnene blir pa mange matar ein illustrasjon
pa «det usiviliserte» i koloniane. Dette star fram som ein kontrast til «det siviliserte», som

framhevar den mannlege aktgren som noko positivt og moderne i forteljinga.

I hgve til utviklinga i kvinnehistoria, kan forteljinga om imperialismen vitne om eit steg inn i
synleggjeringsprosjektet. Utover 1980-talet nemner fleire leerebgker at kvinnene «er med»,
sjglv om dei ikkje har fatt eit aktiv rolle i forteljinga. Men sjglv om utviklinga i perioden viser
synleggjering av kvinner, er forteljinga om imperialismen langt borte fra tanken om integrering
av kvinner i historia. Det er i stor utstrekning ei forteljing om «den kvite mannen» og kampen

hans for verdsherredgmme.

Men kan vektlegginga vere annleis i forteljinga om den franske revolusjonen? | det neste temaet
er menneskerettane sentrale i forteljingane. Dei politiske vedtaka fra slutten av 1700-talet
paverka kvinner og menn sine levekdr og paverknadsmogelegheiter i samfunnet. Har

kvinnehistorie fatt starre plass her, og kvinnene ei aktiv rolle i framstillinga?
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Kapittel 5: Den franske revolusjonen

Den franske revolusjonen, La Grande Révolution, var ein periode med radikale, sosiale,
politiske og skonomiske omveltingar i Frankrike som fekk ringverknadar for heile Europa.
Revolusjonen markerte slutten pa det franske stendersamfunnet og eineveldets fall. Frankrike
gjekk gjennom ei stor forandring da feydale, aristokratiske og religigse privilegium forsvann,
pa grunn av angrep fra radikale venstreorienterte grupper, folkemassar i gatene og bgnder pa
landet. Prinsipp og ideal fra opplysningstida velta gamle idear om tradisjon og hierarki. Liberté,
égalité, fraternité - «fridom, likskap og brorskap» vart eit berande slagord i samtida.®

Men gjaldt desse prinsippa og ideala for bade kvinner og menn? Dette kapittelet rettar blikket
mot leerebgkene sin framstilling av akterar i revolusjonen, samt kva slags idear og ideal desse
aktarane blir framstilte som representantar for. Oversikt over utval leerebgker til dette kapittelet

er i vedlegg 3.

5.1 Overordna forteljinga i historieleerebgkene

Historieleerebgkene startar ofte med ei kort framstilling av korleis det franske samfunnet var
bygd opp fer revolusjonen. Laerebgkene viser til inndelinga i stender, der dei ulike gruppene
hadde ulike rettar og plikter i samfunnet. Inndelinga var sterkt kritisert i samtida.
Kongefamilien, forste- og andrestanden levde eit liv i overflod, medan resten av befolkninga
lei ngd. Tredjestanden var den starste gruppa, og representerte eit mangfald av ulike yrke og

samfunnsposisjonar som ville bryte med den gamle samfunnsordninga.

Kvart ar vart dei gkonomiske utgiftene sterre enn inntektene, og den eineveldige kong Ludvig
16. blir ofte framstilt som symbolet pa den darlege gkonomiske stoda i Frankrike. Den
gkonomiske krisa farte til ei innkalling av stenderforsamlinga, og det oppstod raskt strid om
korleis ein skulle stemme og fatte vedtak. Tredjestanden klarte sa & danne ei nasjonalforsamling
mot adelen sin vilje, noko som symboliserte eit hap for arbeidarane i Frankrike.
Opplysningstida sine tankar om menneskerettar og maktfordeling sag ut til a fa rotfeste i
samfunnet. Likevel var ikkje dette slutten pa revolusjonen. Framleis oppstod det konfliktar
mellom arbeidarar og adelsmenn, og nasjonalforsamlinga oppretta etter kvart den franske
republikken og avskaffa adelsprivilegia. Det skulle no bli same skattereglar for alle, tiltaleordet
skulle vere «du» og tittelen skulle vere «medborgar». Standssamfunnet vart avvikla og alles

likhet for loven skulle vere den leiande grunnsetninga i det nye samfunnet.

263 Tgnneson 2009
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Nokre veker seinare skreiv nasjonalforsamlinga frasegna om menneskerettane, som slo fast at
alle skulle ha like rettar og at opphavet til all makt skulle ligge hos folket. Alle «menneske»
skulle vere frie borgarar i Frankrike. Men desse rettane gjaldt ikkje for kvinnene, noko Olympe
de Gouges srleg tok opp kampen for. Det var ogsa matmangel og staten hadde store
pengeproblem. Dette farte til politisk aktivitet for kvinnene, der dei blant anna marsjerte til
Versailles for & fa kongen til & sta til ansvar for folket. Fleire danna ogsa kvinneklubbar, der dei
diskuterte korleis staten kunne handtere pengekrisa og nokre samla inn pengar til fattige
familiar. Det var ogsa store konfliktar mellom revolusjonzre leiarar og motstandarar av
revolusjonen, bade utanfor og innanfor rikets grenser. Den revolusjonzre leiaren Robespierre
klarte etter kvart & fa kontroll over store delar av Frankrike, og den nye staten likna meir pa eit
diktatur enn eit demokrati. Sommaren 1974 var tida komen der Robespierre sjglv stod framfor
giljotinen, og avrettinga hans blir framstilt som slutten pa revolusjonen. Folket hadde no klart
a sigre over bade eineveldet og terrorveldet.

5.1.1 «Det gode» versus «det vonde»

| tradisjonell historieskriving er det ofte kongar og statsmenn som blir framstilte som dei
sentrale aktgrane i forteljinga, da det er dei som oftast har makt i samfunnet og gjerne etterlet
flest kjelder som ettertida kan nytte. | forteljinga om den franske revolusjonen, er det derimot
«folket» som blir framstilt som hovudaktaren i leerebgkene. Det er ei gruppe som skil seg fra

kongefamilien og adelsmennene, og som kjempar for rettane sine i det franske samfunnet.

Men i denne forteljinga ligg det ogsa tydelege roller knytt til kvinner og menn. Kvinnene blir
ofte kopla til «det gode», som eit slags moralsk kompass i revolusjonstida. Kvinnene kjempa
for dei svake og familien sin, men dei kvinnene som blir lgfta fram, lukkast ikkje. Kvinnene
blir ogsa i fleire tilfelle generaliserte, der forteljinga seier at alle kvinnene sag og gjorde det
same. Som ein kontrast til desse kvinnene star Marie Antoinette, dronninga i Frankrike under
revolusjonen. Ho star fram som ein motsetnad til kategorien «kvinner», ein kontrast som viser
«kvinnens godheit» enda tydeligare i framstillinga. Andre som star fram som kontrastar er
mennene som blir lgfta fram, til demes Ludvig 16. og dei revolusjonare leiarane Danton og

Robespierre. Dei representerer «det vonde» i revolusjonen, bade gkonomisk og sosialt.

For & forsta denne «godheita» kvinnene blir representantar for, ma me farst undersgkje korleis
leerebgkene skriv om den franske revolusjonen generelt. Leerebgkene startar forteljinga om den
franske revolusjonen med ein presentasjon av stendersamfunnet, og i denne samanheng er det

serleg interessant & undersgkje kven tredjestanden er. | den overordna forteljinga er det
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representantar for tredjestanden som bryt med det tradisjonelle samfunnshierarkiet og dannar
ei nasjonalforsamling i Frankrike. Men kven var det som representerte tredjestanden i

nasjonalforsamlinga? Korleis framstiller leerebgkene denne mangfaldige gruppa?

5.2 Tredjestanden

Tredjestanden blir i alle lerebgkene framstilt som den starste befolkningsgruppa, som var
underordna fgrste- og andrestanden i samfunnspolitiske spgrsmal. Historie for ungdomsskolen
7.-9. ar (1964) fortel at det var tredjestanden som matte betale sterstedelen av skattane, og at
dette serleg gjekk hardt utover bgndene. Borgarane derimot, hadde oppnadd ein ganske hag
velstand og streva etter  fa starre paverkand i samfunnet.?®* Dette viser eit skilje mellom ulike
grupper i tredjestanden - det fanst fattige bgnder og rike borgarar med ulike interesser. Det same
skiljet mellom hardarbeidande og fattige bgnder, og velstaande borgarar kan ein finne igjen i

alle leerebgkene.

Fra 1970-talet kan ein finne ei breiare nyansering av tredjestanden. Vi og eldre tider 1 (1976)
viser til dgmes at det berre var dei velstdande borgarane som fekk makt i nasjonalforsamlinga,
og at «bgnder, handverkere og andre arbeidere i by og bygd fikk ikke vaere med pa styre
landet.»?® Framleis kjem den eksplisitte nyanseringa mellom fattige og rike til uttrykk, men
det kjem ogsa fram ei nyansering mellom by og land. Pa 1990-talet viser Innblikk 8 (1997) eit
nytt utviklingstrekk, der laereboka viser meir eksplisitt at dei rike vart framstilte som
borgarstanden: «I tredjestanden finn vi mange ulike grupper. Rike forretningsfolk, kjgpmenn
og kontorfolk i byane blei kalla borgarstanden. Handverkarar og arbeidarar utgjorde ei anna

gruppe.» 26 Laereverket viser ei historisering av fortidas omgrep.

Ein tendens som gar igjen i alle leerebgkene fra slutten av 1970-talet, er & generalisere dei fattige
arbeidarane og representantane fra landsbygda. Dei rike, som ofte er fra byane i forteljinga, blir

ofte omtala som «kjgpmenn, advokatar og legar»%’

- dei har altsd fatt spesifisitet og
eigenskapar i1 framstillinga. Dei fattige blir ofte omtala som «arbeidarane», som i dei ulike
lerebgkene kan vere alt fra bgnder og tenestejenter til landstreifarar pa jakt etter arbeid. Den
same generaliseringa kan ein ogsa finne i lzerebgkene fra 2006, der blant anna Monitor 1 (2006)

viser at tredjestanden «bestod av alt fra rike byfolk eller borgere til advokater og leger, fra

264 |jen & Wik 1964: 70

265 Hetlevik 1976: 96

266 | ynd 1997: 15

267 Syeen & Aastad 1997: 25 Revolusjoner og nasjonalisme
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arbeidere og landarbeidere til jordlgse og mer eller mindre fattige bgnder pa landsbygda.»268 |
denne framstillinga er ikkje advokatar og legar det same som arbeidarar, noko som viser til
klasseskiljet i det franske samfunnet. Denne framstillinga av klasseskiljet blir vidarefart av
Monitor 1 (2006), da dei hggstaande i samfunnet har fatt spesifisitet og dei lagare laga i stor

grad er generalisert til ei homogen gruppe.

Det er likevel eit leereverk som er verdt a bite seg merke i. Global, Vest-Europa og USA (1979)
er for det farste eit deme pa ei leerebok som berre viser til borgarane i tredjestanden, det er berre
dei «virksomme og velstdende borgerne» som representerer tredjestanden i forsamlinga.?%® Men
det andre og det som er mest interessant, er at leereboka har kvinner med i framstillinga av
tredjestanden:
1791 var den nye grunnloven ferdig. Kongens makt ble mindre. Representanter for folket
skulle gi lover og palegge skatter. Alle skulle veere like for loven. [...] Tredjestanden fikk rett
til & sgke alle slags stillinger i staten. En del kvinner arbeidet under revolusjonen for

stemmerett og likestilling. Det farte ikke fram, men det var viktig at en begynnelse pa
kvinnefrigjeringen var gjort.2°

Dette viser eit anna perspektiv pa forteljinga om tredjestanden. Kvinnene gjorde ogsa ein
innsats for politiske rettar under revolusjonen, og forteljinga bryt saleis med biletet av at det

berre var menn som var politisk aktive.

5.2.1 Arbeidarkvinner

Sjglv om det ikkje er mange kvinner som eksplisitt blir framstilte som ein del av tredjestanden,
finst det likevel nokre forteljingar om kvinner i arbeid. Dei fleste leerebgkene viser til ei
arbeidsfordeling i det franske samfunnet, der kvinnene var omsorgspersonar som pleia mennene
og barna:

Nar stormklokkene ringer, reiser folket seg. De ugifte drar til grensa, de gifte smir vapen.

Kvinnene steller de sarede, barna plukker legende urter, og oldingene lar seg beere til de
offentlige plassene sa de kan oppildne de unge og fylle dem med kjerlighet til republikken.?™

Dette utdraget fra Historie 7 (1965) viser til fgrestillinga om kvinner som omsorgspersonar som

i dette tilfellet stelte dei sara soldatar i krig. Her er ikkje kvinnene ein aktiv del av

historieforteljinga, men framstillinga viser likevel at dei hadde ei viktig rolle under oppraera.

268 Fagertun 2006: 12

269 Njlsen & Gjermundsen 1979:159
270 Nilsen & Gjermundsen 1979: 161
27! Hilmo & @veras 1965: 52
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Det er fleire leerebgker som skriv om dei gkonomiske utgiftene til staten, som farte til blant
anna maksimalprisar og rasjonering pa brgd og kjat. Laerebgkene fra 1960- og 1970-talet gar
ikkje nzrare innpa kven desse tiltaka gjekk hardast utover, men utover 1980- og 1990-talet
kjem det derimot fram at det var kvinnene som hadde ansvaret for hushaldet i byane: «Dei fekk
difor kjenne pa kroppen verknadane av dei hgge bradprisane».? Laerebgkene viser at kvinnene
reagerte ved a sende protestskriv og organisere demonstrasjonar, noko som viser ei framstilling
av kvinner som meir politisk aktive enn tidligare framstillingar. Innblikk 8 (1997) og Matriks 8
(2006) har ogsa ei forteljing om ei kvinne med sju barn som arbeida pa ein gard, der lesaren

kan fa eit bilete av korleis det var & vere kvinneleg arbeidar pa denne tida.?”®

Leaerebgkene fra 2000-talet har med meir enn dei tidlegare om kvinnene sitt ansvar for familien,
men her, som med «arbeidarane», blir kvinnene i stor grad generalisert til ei homogen gruppe:
De franske kvinnene hadde mye ansvar for familien sin. Hvis mannen ble arbeidslgs, syk eller
dade, var det bare kvinnen familien kunne stole pa. Ved a ta seg ulike jobber matte hun forsgke
a tjene sapass at familien kunne leve. | verste fall matte hun og barna hennes tigge pa gaten,

eller hun kunne ende opp som prostituert. Kvinnene sa ofte det urettferdige i samfunnet, og de
hadde klare oppfatninger av hva som var galt.?"

Ved a vise til ulike typar arbeid kvinner kunne ha, blir framstillinga av arbeidarklassen meir
nyansert. Men likevel viser utdraget ei tydeleg generalisering med setninga «kvinnene sa ofte
det urettferdige i samfunnet». Kvinnene blir plassert i ein kategori med ei felles historie, utan
rom for nyansering og ulike erfaringar. Kvinnene blir framstilte som moralske og urettferdig
behandla, pa tvers av klasse og sosial posisjon. Dette byggjer opp om hovudplottet der kvinnene

representerer «det gode og moralske i forteljinga.

Ei anna historie om kvinner som ofte kjem fram i leerebgkene, er den som er omtala som
kvinnetoget til Versailles. Hausten 1789 var det bradmangel og hgge matvareprisar i Paris. 5.
oktober 1789 tok derfor fleire kvinner saka i eigne hender og marsjerte fra Paris til Versailles.
Malet var kongefamilien, som dei ville ha med seg tilbake til Paris for a sta til ansvar for folket.

Korleis blir denne forteljinga framstilt i leerebgkene?

5.2.2 Kvinnetoget til Versailles

Laerebgkene fortel om denne hendinga pa ulike matar. Bgker som Historie for ungdomsskolen

7.-9. ar (1964) og Folk og samfunn far og na, 7. skolear (1968) har ikkje med kvinnetoget i si

272 Syeen & Aastad 1987: 28 og Sveen & Aastad 1997: 28
273 Lund 1997: 15 og Hellerud & Moen 2006: 14
274 Fagertun 2006: 16-17
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forteljing om den franske revolusjonen. Tendensen i begge bgkene er ogsa at det generelt er

sveart fa kvinner med i historia. Historie 7 (1965) har derimot kvinnetoget med, og plasserer

den i samanheng med uroa i Paris:
Men i Paris ble det ikke ro. Det var mange arbeidslgse og sultne stakkarer i byen. «Folk slass
foran bragdbutikkene,» skrev en utlending hjem. Og en dag i oktober drog store flokker av
kvinner og fattigfolk den ti kilometer lange veien ut til Versailles, der kongefamilien og
nasjonalforsamlingen holdt til. De tvang kongen, dronningen og kronprinsen til & falge med
tilbake til byen — i et underlig tog av hoff-folk, torgkoner, arbeidslgse og soldater. Folk drog pa
vogner med bred og mjgl som de hadde tatt med seg fra Versailles. «<Her kommer vi med

bakeren, bakermadammen og den vesle bakergutten!» ropte de. Noen dager etter flyttet
nasjonalforsamlingen ogsa til Paris.?’>

Her blir hendinga sett i samanheng med matmangelen i den franske byen. Kvinnene var
ansvarleg for hushaldet og merka derfor den dramatiske aukinga i matvareprisane. Saman med
kategorien «fattigfolk» drog dei derfor den lange vegen til kongefamilien og nasjonal-
forsamlinga i Versailles, der dei oppsgkte dei med politisk makt i Frankrike. Leereboka trekker
ikkje noko direkte relasjon til kvinnene sin politiske posisjon eller mogelegheit i samfunnet,
men ein kan likevel tolke utsegnet «her kommer vi med bakern, bakermadammen og den vesle
bakergutten» som kvinnene sin kritikk mot kongefamiliens velstaande levekar. Kongefamilien
levde med all slags luksusvarer utan & ha kontakt med resten av befolkninga, og store delar av

befolkninga hadde vanskelege arbeidskar og lite mat.

| fokus 7 (1988) har same type framstilling som Historie 7 (1965), men kvinnene har fatt ein
meir handlande karakter: «Da det ikke sa ut til & bli noen snarlig lgsning, tok kvinnene i Paris
saken i sin egen hénd.»%"® Her viser framstillinga i starre grad at kvinnene stilte krav, og at dei
tok saka i eigne hender nar det ikkje skjedde noko pa det politiske planet. | leerebgkene fra
1990-talet kan ein ogsa finne same type framstilling, der kvinnene stilte krav og utfarte
handlingar.

| lerebgkene fra 2000-talet kjem det i tillegg fram eit perspektiv pa kvinnene som bidragsytarar
under revolusjonen. Det kan sja ut som at kvinnene har fatt ein starre og meir aktiv plass i
historieskrivinga i leerebgkene, og er ikkje berre eit supplement til den gvrige historia om
revolusjonen. Kvinnene blir framstilte som eit handlande subjekt og lerebgker som Monitor 1
(2006) legg ogsa vekt pa at kvinnene hadde politiske meiningar:

Likevel var det ofte kvinner som bidrog til begivenhetene under den franske revolusjonen. Ikke
sjelden finner vi kvinner fremst i demonstrasjonstog der kravet gjerne var at folket matte skaffes

275 Hilmo & @veras 1965: 48
276 Ertesvaag, Rognaldsen & Aanes 1988: 149
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nok brgd. Kvinnenes krav ble ofte knyttet til det & skaffe familien mat. For eksempel var det
arbeiderkvinnene fra Paris som i oktober 1789 drog til Versailles og tvang kongefamilien til &
falge med tilbake til Paris. Her mente de at de bedre kunne kontrollere kongen og hapet at det
ville fare til at maten ble fordelt til alle som trengte det.?””

Dette utdraget viser at det har skjedd ei utvikling i leerebgkene sine framstillingar fra 1965 til
2006. Hendinga far etter kvart ein starre og meir integrert plass i historia om den franske
revolusjonen, samt at kvinnene far ei meir aktiv rolle — bade i dette toget og som politisk

handlande subjekt.

5.3 «Folket»

Sjelv om det finst ulike framstillingar av kven tredjestanden var, viser alle lerebgkene til at det
var denne gruppe som etter kvart klarte & danne ei nasjonalforsamling og nokre veker seinare
vedta menneskerettsfrasegna. | leerebgkene sin historie gar forteljinga etter desse hendingane
over til 2 handle om «folket» som den handlande aktgren. Men kven er dette «folket» som
gradvis fekk fleire rettar i det franske samfunnet?

5.3.1 Opplysningsfilosofen Rousseau

Menneskerettsfrasegna blir i mange leerebgker forklart ut frd opplysningstidas tankar om
menneskets naturlege rettar. Eit av einskildmenneska leerebgkene gir starst innverknad pa
samtid og ettertid, og som er representert som ein av opphavsmennene til menneskerettane i
nesten alle lerebgkene, er opplysningsfilosofen Rousseau. Leerebgkene viser til verk som
«Samfunnskontrakten» og «Emile, eller om oppsedinga», og i den sistnemnte var det eit radikalt
nytt syn som kom til uttrykk, der barnet vart sett i sentrum.?’8 Heilt fré starten skulle oppsedinga
leiast mot det som er naturens eige faremal for utviklinga hos mennesket: Den fulle utfaldinga
av personlegdomen. Men gjaldt dette alle barn?

| leerebgkene fra 1960-talet blir Rousseau framstilt som den farlegaste fienden mot den
eineveldige kongemakta. Han skal ha ropt hagt «mennesket er fadt fritt!»2° og kjempa «med
slik lidenskap for frihet i alle dens former».2° Ifglgje Historie 7 (1965) hevda Rousseau i
bgkene sine at alle menneske var opphavleg frie, like og gode, «ingen hadde mer makt enn

andre».?8! Leerebgkene viser at han var forkjempar for folkesuverenitetsprinsippet, at han
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meinte at mennesket matte «tilbake til naturen» for at verda skulle bli betre. Men korleis skulle

dette finne stad?

Leerebokene frd 1960-talet viser vidare til verket om Emile og tankane Rousseau hadde om
barneoppseding. | framstillinga viser dei at barnet matte fa utfalde seg fritt, ved a blant anna ha
romlege og praktiske klede & seg, slik at dei kunne bevege seg fritt: «Alle barn, de rike sa vel
som de fattige, burde kunne utfgre skikkelig arbeid med hendene. Derfor ville han at alle unge
skulle lzre seg et handverk.»?? Gjennom ei slik framstilling kan ein f& inntrykk av at Rousseau
var ein radikal reformpedagog. Barn skulle ikkje lenger bli sett pA som sma vaksne, og
barndommen skulle vere eit sjglvstendig livsavsnitt som har verdi i seg sjalv, ikkje berre vere
ei farebuing til det vaksne livet.?8® Eit slikt syn skulle ein tru ga gode mogelegheiter for

livsutfalding far alle barn, men gjaldt dette bade gutar og jenter?

Utover 1970-talet kan ein sja ei endring i framstillinga av Rousseau. Vi og eldre tider 1 (1976)
framstiller framleis tankane til Rousseau om «folket» og «mennesket», men desse kategoriane
inkluderte ikkje heile den franske befolkninga. Global Vest-Europa og USA (1979) viser
derimot at «menneske betydde mann» i kapittelet «kvinners kamp for frigjering og likestilling»,
og problematiserer menneskerettane i Frankrike:
Sa dypt rotfestet var det synet at kvinner var mindreverdige skapninger at selv ikke opplysnings-
filosofene pa 1700-tallet tenkte pa at kvinner og menn skulle vere likestilt, Rousseau, som er
blitt beramt for at han ville at barn skulle fa en fri og naturlig oppdragelse, tenkte bare pa guttene.
«Alle kvinners tanker som ikke har direkte med hjemmet & gjare, skal vare rettet mot & studere

mennene. Hennes streben skal ga ut pa a tilegne seg slike ferdigheter som mennene finner behag
i,» skrev Rousseau.?8*

Rousseaus kvinnesyn var heilt forskjellig fra synet hans pa mannen. Denne framstillinga viser
at kvinnene sin verdi var den ho hadde i hgve til mannen, og jentene skulle ikkje utfalde fritt
og naturleg slik som gutebarna skulle. Dersom ein ser til Rousseaus verk «Emile — eller om
oppdragelsen» vil ein finne fleire sider om dette temaet. Her er eit utdrag om dei eigenskapane
han meiner ei kvinne ma ha, sidan det er ho som oppsedar gutebarna:
Barns gode konstitution beror farst og fremmest pa madrenes. Af kvinders omsorg er maendenes
forste opdragelse afhangig; af kvinders opdragelse afhanger ogsa deres opfersel, deres
lidenskaber, deres smag, deres forngjelser, ja, selve deres lykke. Altsa bgr kvindernes hele

opdragelse indrettes med henblik pa maendene. At behage dem, veere dem nyttige, blive elsket
og @ret af dem, at oppdrage dem i ungdommen, passe dem som voksne, trgste dem, gere dem
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livet behageligt og hyggeligt — det er kvindernes pligter til enhver tid, og det er det man bar lere
dem lige fra barndommen.?8®

Som Global Vest-Europa og USA (1979) viser, var eit slikt kvinnesyn vanleg pa 1700-talet, og
denne laerebokas framstilling viser ei historisering av Rousseaus kvinnesyn. Ettertida har
mogelegheit til 4 reflektere rundt fortidas syn og tankar, og leereboka peikar pa konfliktar og
viser dermed fleire perspektiv pa historia. Sjelv om leereboka ikkje har dette med i same tekst

som opplysningstida og den franske revolusjonen, er kvinnehistorie tydeleg tematisert.

Utover 1980-talet ser det likevel ikkje ut som kvinnehistorie har fatt ein plass i alle lzerebgkene.
Leerebgkene varierer i framstillinga si, der til demes | fokus 7 (1988) berre nemner Rousseau i

ein kort setning saman med Voltaire, 2

medan Verda fgr industrisamfunnet (1987) har utdjupa
Rousseau og menneskerettane i eit eige kapittel om kvinnerettane. Sistnemnte viser blant anna
at Rousseau var oppteken av «folket sine rettar overfor dei styrande, men han hadde ikkje noko
til overs for kvinnerettane.»?®” Leaereboka viser til verket om Emile, der han skulle oppsedast og
utdannast til eit fritt, sjglvstendig og uavhengig menneske, medan Sophie skulle oppsedast til

lydnad mot mannen.?38

Tett pa historien 1 (1993) viser ikkje til verket om Emile, men til «Samfunnskontrakten». Her
legg framstillinga vekt pd maktfordeling og «folkets» rettar, utan & problematisere tilhgvet
mellom kjgnna. Laerebgkene fra 1997 og 2006 viser dei same tendensane, der til dgmes
Revolusjonar og nasjonalisme (1997) berre viser at Rousseau meinte at «folk skulle ha rett til
opprar mot eit urettferdig styre».?89 At dette «folket» berre var menn, seier laereboka ingenting

om.

Undervegs 8 (1997) og Underveis 8 (2006) har likevel fatt med ei viss problematisering av
Rousseaus barneoppseding, der dei refererer til hans eigne barn: «Rousseau var ein sterk
tilhengar av fri barneoppseding og skreiv mange bgker om dette. Men dei barna han sjglv fekk,
gav han bort til andre!»?®® Matriks 8 (2006) har utelatt Rousseau i framstillinga av opplysnings-
filosofane,?®* medan Monitor 1 (2006) har fatt med fleire tekstar om kvinner si stilling i det

franske samfunnet i oppgaveboka. Monitor 1, oppgavebok (2006) viser blant anna til
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kvinnehistorikaren Elisabeth Aasen og ei utdrag fr& boka hennar «Fra posisjon til avmakit.?%2
Her presenterer Aasen korleis kvinna i Rousseau sine auge er skapt for & behage mannen og
korleis han gir detaljerte instruksjonar om kvinnene si rolle:
Siden utdannelsen ma veere relatert til mannen og hans behov, skal kvinnen vere kultivert (men
under ektemannens niva), hun bar vaere sgt og pen, men ikke vakker, hun skal kunne husarbeid,

men overlate dette til tjenerskapet. Handarbeider er estetisk sysselsetting, som broderi, og aldri
bidrag til familiens gkonomi.?®

Dette utdraget viser til Rousseaus haldningar til kvinnene, kva slags eigenskapar og arbeid han
meinte kvinnene burde ha. Lareverket har gode mogelegheiter til & problematisere Rousseaus
kvinnesyn, samt opne for drgfting og refleksjon i undervisninga. Ser ein pa spersmala til dette
utdraget, vil ein derimot finne ei anna vektlegging:

a) Se for deg en kvinne som passer med Rousseaus kvinneideal. Lag et intervju med henne.

b) Rollespill: Lag et mgte mellom en kvinne som levde etter Rousseaus kvinneideal og en
moderne kvinne av i dag.?%*

Desse spgrsmala opnar for ei problematisering av fortida samanlikna med notida, og kan vitne
om eit medvit om eit endra kvinneideal. Likevel peikar spgrsmala mot ei uproblematisert
framstilling av kva eit kvinneideal er, bade i fortida og i notida. Sparsmala peikar ogsa implisitt
mot ein tanke om at dagens samfunn har full likestilling og generaliserer dagens kvinner til ei

homogen gruppe med like interesser og feresetnadar.

Rousseau har lenge blitt sett pa som ein av dei fremste forkjemparane for likskapsideen og
tanken om at alle menneske er fadde med dei same rettane. Likevel meinte han at jenter og
gutar skulle behandlast ulikt, da dei ifglgje han har heilt ulike eigenskapar og karaktergrad.
Dette var vanlege tankar pa 1700- og 1800-talet i Europa, men ettertida har gode mogelegheiter
til & problematisere eit slikt syn, noko ikkje alle leerebgkene har gjort. Kva slags framstillingar

kjem da fram om menneskerettsfrasegna?

5.3.2 Menneskerettar — for kven?

Ser ein utover lerebgkene og til den amerikanske professoren Lynn Hunt si bok «Inventing
Human Rights» (2007), vil ein finne interessante perspektiv pa menneskerettane som vaks fram
bade i USA og i Frankrike. Hunt tar szrleg for seg Thomas Jefferson og det han skreiv til
sjelvstendeerklaeringa i USA i 1776: «We hold these truths to be self-evident, that all men are
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created equal, that they are endowed by their Creator with certain unalienable Rights, that
among these are Life, Liberty and the pursuit of Happiness.»?® Med denne setninga meiner
Hunt at Jefferson gjorde eit typisk attenhundretalsdokument om politisk misngye om til ein
varande proklamasjon om menneskerettar.?® Tretten ar seinare reiste Jefferson til Paris, og da
starta ogsa franskmennene a tenke pa a lage ei frasegn om deira rettar. | januar 1789 starta de
Lafayette & skrive eit utkast til frasegna, sannsynlegvis med Jefferson si hjelp. Nar Bastillen
vart storma 14. juli, auka etterspurnaden etter ei offisiell erklaering. 20. august starta den nye
nasjonalforsamlinga a diskutere rettane, og 27. august vedtok dei «the Declaration of the Rights
of Man and Citizen».?®” Dokumentet nemnte ikkje kongen, adelen eller kyrkja, den deklarerte
«[the] natural, inalienable and sacred rights of man» for & vere grunnsteinen i alle regjeringar.

Den viste suverenitet til nasjonen, ikkje kongen, og uttalte at alle skulle vere like for loven.?%®

| nesten to hundreér stod den franske frasegna for lovnad om universelle menneskerettar. 1 1948
tok FN den farste artikkelen med i si frasegn: «All human beings are born free and equal in
dignity and rights».2% Men i 1798 var ordlyden i artikkelen slik: «Men are born and remain free
and equal in rights.» Den franske frasegna hevda a sikre individuell fridom, men den stoppa
ikkje framveksten av den franske regjeringa som undertrykte desse rettane («terroren»), samt

at seinare regjeringar formulerte enten ulike frasegner eller gjekk utan slike frsegner.3%

Ifglgje Hunt var det meir urovekkande med dei som sa sjalvsikkert deklarerte rettane til & vere
universelle pa slutten av det 18. hundrearet. Det er ikkje overraskande at dei betrakta barn, dei
galne, personar i fengsel eller utlendingar for & vere uskikka eller uverdig for full deltaking i
politiske prosessar, for det gjer ein i dagens samfunn ogsa. Men dei ekskluderte ogsa dei som
ikkje hadde eigedom, slavar, frie svarte, i nokre tilfelle religigse minoritetar, og alltid og over
alt — kvinner.® | dei seinare &ra har avgrensingane i uttrykket «all men» fatt mange
kommentarar og nokre forskarar har til og med stilt spgrsmal til om frasegna eigentleg hadde
noko frigjerande meining. Grunnleggjarane av rettane har blitt demt som elitistiske, rasistiske

og kvinnehatande for deira manglande evner til & vurdere alle som likeverdige nar det kjem til
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rettane.3%2 Men korleis blir sa desse «universelle» menneskerettane framstilt i leerebgkene? Gir

leerebokene eit generalisert eller nyansert bilete av avgrensingane Hunt kommenterer?

Ei typisk forteljing om menneskerettane i leerebgkene er denne, som er henta fra Vi og eldre
tider 1 (1976):
Noen uker seinere ble erkleringen om menneskerettene vedtatt. Den bygde pa opplysnings-
tidens ideer, og den hadde mye til felles med den amerikanske rettighetserklaeringen fra 1776.
I erkleeringen heter det at mennesket har visse «naturlige rettigheter». Mennesket har rett til
frihet og rett til & gjere motstand mot undertrykkelse. All makt i samfunnet tilhgrer folket.3%

[..] Nasjonalforsamlingen skulle velges av folket, men det var bare en liten prosent av folket
som fikk stemmerett. Ingen kvinner fikk stemme ved valgene.3%

Som Vi og eldre tider 1 (1976) viser, fekk berre ein liten prosent av folket rgysterett. Likevel
viser dette utdraget hovudsakleg til ei konstatering av «fakta», og ikkje problematisering av
tilhgvet. Den same framstillingsforma finst i leerebgkene fra 1960-talet, men ein kan finne
tendensar til problematisering fra slutten av 1970-talet. Seinare i kapittelet til Vi og eldre tider
1 (1976) kjem det fram ei viss problematisering av kvinnas rettar i det politiske livet: «I
erkleeringen om menneskerettighetene stod det at alle mennesker hadde de samme naturlige
rettigheter. Gjaldt ikke dette ogsa for kvinnene? Var de ikke mennesker?»*® Ved 4 stille slike
sparsmal i teksten, viser laereboka til fleire perspektiv pa forteljinga, og at det fanst menneske
som stilte sparsmal til slike «vedtekne sanningar» i samfunnet. Global Vest-Europa og USA
(1979) er ei anna laerebok som viser til kvinnene stilling i samfunnet, men samtidig
generaliserer denne leereboka kategorien kvinner i framstillinga si:

Under den franske revolusjonen ble det vedtatt mange bra reformer, men revolusjonsmennene

gjorde ikke noe som helst for a gi kvinnene likestilling. De oversa at kvinnene hadde vert aktive

under revolusjonen. Nar menneskerettserkleringene talte om at alle mennesker skulle ha samme

rettigheter, harte ikke kvinnene med. Et forslag om at kvinner skulle ha stemmerett, ble ikke tatt
pa alvor. Det er ikke & undres over at kvinnene ble engstelige og utrygge.3®

Leaereboka viser til ei problematisering av menneskerettsfrasegna, men den siste setninga viser
likevel til eit generalisert bilete av «makteslause» kvinner. Denne typen generalisering kjem
ogsa fram i laerebgkene sine forteljingar om kvinner i imperialismen, og samsvarar med

teorien til Mohanty om den fgrehandsbestemte kategorien «kvinner».
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Utover 1990-talet, kan ein likevel finne tendensar til ei breiare nyansering av menneskerettane.
Tett pa historien 1 (1993) viser til dgmes til bade kvinner og menn i si framstillinga:
Men hva betydde egentlig frihet og likhet? Gjaldt det for eksempel like mye for kvinner som for
menn? Erklaringen brukte ordet homme, som bade betyr «menneske» og «mann». De fleste
tolket homme slik at det betydde «menneske» nar det det gjaldt rettssikkerhet og beskyttelse mot

overgrep. Verken mann eller kvinne kunne lenger holdes i fengsel etter en kongelig ordre. Na
matte de ha forbrutt seg mot en lov og ha blitt demt av en domstol farst.3%

Her er ogsa kvinnene ein del av samfunnsdebatten, og leereboka historiserer til ein viss grad
samtidas menneskerettsomgrep og viser fleire perspektiv pd menneskerettane. Likevel legg
lereboka vekt pa rettane som gjaldt bade kvinner og menn, utan a problematisere tilhgvet som
var ulike for dei to kjgnna. Ser ein til leerebgker som Undervegs (1997), vil ein derimot finne ei
viss problematisering av tilhgvet mellom kjegnna. Laereboka skriv om arveretten som endra seg
i 1792, og at kvinnene no fekk lov a skilje seg. «Disse rettighetene ble snart avskaffet igjen,
men likevel pekte de fremover. For farste gang hadde et samfunn grundig dregftet og vurdert
kvinnenes situasjon.»*® Denne framstillinga viser at det var krefter i sving som kjempa for
kvinnene sine rettar, sjglv om det ogsa var sterke motstandarar av denne utviklinga. Dei same
tendensane kan ein finne igjen i leerebgkene fra 2000-talet , der blant anna Monitor 1 (2006)
viser at det var mogeleg for kvinner & fa stemmerett, og kvinna blir saleis eit individ med
handlekraft:

Men ikke alle disse rettighetene var like selvfglgelige for kvinner. Ved noen franske valg etter

revolusjonen var det alminnelig stemmerett. Men betydde det at alle fikk stemme? Nei, bare

halvparten av folket fikk stemme. Det var mennene! Bare en mate kunne en kvinne fa stemme

pa: Det var dersom mannen dgde, og enken overtok en rimelig stor eiendom. Da fikk hun
stemmerett, ikke fordi hun var kvinne, men fordi hun eide et stort hus eller en forretning.3%°

Det var altsd mogeleg for kvinner & fa rgysterett i det franske samfunnet, dersom dei arva
eigedom eller ei verksemd. Monitor 1 (2006) viser med dette eit perspektiv pa forteljinga om
rgysteretten som bryt med farestillinga om at kvinner ikkje hadde politiske rettar. I Underveis
8 (2006) og Matriks 8 (2006) kjem ikkje det same potensialet kvinnene hadde fram, der
farstnemnte skriv at «for & stemme, matte en vaere mann og ha eigedom, formue eller god
inntekt.»*'? og sistnemnte at «Arbeidsfolk i byane fekk ikkje raysterett fordi dei ikkje tente nok.

Heller ikkje kvinner fekk raysterett».3! Desse leerebgkene konstaterer berre at kvinner ikkje
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fekk rgysterett, utan a diskutere kvifor. Kvinnas posisjon i samfunnet far heller ingen plass, og

dermed kjem ikkje multiperspektivet fram.

5.3.3 Kvinneklubbar

Framstillinga av menneskerettane varierer fra leerebok til leerebok, men ein kan finne ei endring
utover 1970-talet. Leerebgkene fortel i starre grad at kvinnene faktisk hadde paverknad i
samfunnet, og det var ikkje utenkjeleg at ei kvinne kunne styre til dgmes eigedom pa eiga hand.
Nokre lzerebgker viser ogsa at kvinnene kunne vere politisk aktive i kvinneklubbar:

Under revolusjonen ble det dannet mange klubber der medlemmene kom sammen for & snakke
om politikk. [...] Som regel var det mennene som dannet slike klubber, men i noen ar fantes
det ogsa ganske mange kvinneklubber. De farste kvinneklubbene som ble dannet, drev for det
meste med & samle inn penger for & hjelpe de fattige. Medlemmene kom stort sett fra den
delen av borgerskapet som hadde de hgyeste inntektene. Men etter hvert ble klubbene apnet
for kvinner fra smaborgerskapet og arbeiderklassen ogsa, og det ble dannet hundrevis av nye
klubber der disse kvinnene var i flertall. Fra da av kom kvinneklubbene til & spille en viktig
rolle i den politiske kampen.3!?

Vi og eldre tider 1 (1976) viser her at kvinnene ogsa kunne danne klubbar og snakke om
politikk. Dette gjaldt i hovudsak borgarkvinnene, men etterkvart ogsa kvinner fra andre
samfunnsgrupper. Vidare skriv lereverket at kvinnene i klubbane kom med krav til
myndigheitene: «De krevde blant annet at prisstigningen matte stanses, at det matte bli slutt pa
arbeidsledighet og at det matte gjeres mer for & skaffe mat nok til alle.»3"® Kvinnene har fatt ei
aktiv rolle i historieforteljinga, der dei stilte krav og paverka politikken. Men desse
kvinneklubbane fekk ikkje vare lenge, og lereverket viser ogsa til haldningar mot denne
politiske aktiviteten:

Da kvinneklubbene ble diskutert i nasjonalforsamlingen, var det en av representantene som sa

at kvinnene forsgmte sine naturlige plikter nar de drev politisk arbeid. Det passet seg ikke for

en kvinne & opptre offentlig og diskutere med mennene. En representant i kommunestyret i Paris

sa det slik: «Naturen har sagt til kvinnen: Veer kvinne! Ditt arbeid er & vaere mor, ha omsorg for
barna dine og stelle i huset ... Uforstandige kvinner, hvorfor vil dere vaere menn?»314

Leereboka far med dette fram fleire perspektiv i forteljinga. Vi og eldre tider 1 (1976) nyanserer
kategorien kvinner ved a vise til ulike samfunnsklassar og samtidig som det kjem fram at det

fanst politiske aktive kvinneklubbar, kjem eit syn mot denne aktiviteten fram.

Undervegs-serien (1997, 2006) og Revolusjonar og nasjonalisme (1997) viser ogsa til danning

av kvinneklubbar. Undervegs 8 (1997) viser berre at kvinnene kom saman for a diskutere, lese
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hggt for kvarandre og samle inn pengar til revolusjonen, medan Underveis 8 (2006) i starre
grad poengterer at kvinnene deltok pa lik linje med menn i ein del politiske klubbar, «og det
var noe helt nytt».3!® Revolusjonar og nasjonalisme (1997) trekkjer derimot kvinneklubbane
inn i ein breiare kontekst, spesielt i samanheng med demontrasjonane mot matmangelen og dei
hgge prisane:
Far revolusjonen var det vanleg at kvinner deltok i demonstrasjonar, serleg i samband med
matmangel og hgge prisar. Under revolusjonen vart det skipa kvinneklubbar som kjempa for
starre likskap mellom menneska. | 1793 kravde kvinneklubbane at det matte setjast i verk
priskontroll, og at det skulle vere dadsstraff for hamstring, svartebgrshandel og gkonomiske

spekulasjonar. Fleire av revolusjonsleiarane meinte at kvinnene gjekk for langt, og til slutt vart
det sett forbod mot kvinneklubbar.3!6

Denne forteljinga far fram at kvinnene var politisk aktive og at dei stilte konkrete krav i
samfunnsdebatten. | stgrre grad enn tidlegare laerebgkene blir kvinnene framstilte som
handlande subjekt i forteljinga, sjglv om lereboka ikkje nyanserer gruppa med kvinner som
deltok i desse kvinneklubbane. Likevel viser dette til ei utvikling i historielerebgkene, der

kvinnene etter kvart far meir politisk handlekraft og ei meir sentral og aktiv rolle i historia.

5.4 Revolusjonens kvinner

| forteljingane om den franske revolusjonen er det nokre enkeltkvinner som blir nemnt i fleire
baker. Dei fleste leerebgkene i heile perioden omtalar Marie Antoinette, men det er farst fra
slutten av 1980-talet at leerebgkene presenterer politisk aktive kvinner som Charlotte Corday
og Marie Olympe de Gouges. Den neste delen undersgkjer korleis desse enkeltkvinnene blir

framstilte i leerebgkene, med vekt pa den politisk handlande karakteren dei far i framstillingane.

5.4.1 Marie Antoinette

Kongar og dronningar er vanlegvis sentrale aktgrar i all historieskriving. Under den franske
revolusjonen var det Ludvig 16. og Marie Antoinette som regjerte i Frankrike, og begge blir
framstilte som relativt uskikka til desse rollene. Skal ein tru lerebgkene, var bade Marie
Antoinette og Ludvig 16. mest opptatt av «pomp og prakt» og korleis dei kunne auka skattane

for & behalde overfloden sin.

Forteljingane om Marie Antoinette i lerebgkene fra 1964 til 2006, er sveert like i framstillingane

sine. Ho var opphavleg austerrisk prinsesse og fleire leerebgker viser til kallenamn fransk-
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mennene nytta om ho; «Dama frd Austerrike», «strutsehgna», eller «det som verre var».3'7 |
Historie for ungdomsskolen 7.-9. ar (1964) blir Marie Antoinette framstilt som «forngyelsessyk
og gdsel», samt ei kvinne det var vanskeleg & gjere til lags.®!® Denne karakteristikken kan ein
finne i leerebgkene heilt fram til 2000-talet. Dei fleste leerebgkene framstiller ho som ei lite likt
dame som ikkje viste noko forstaing for korleis folk flest levde i det franske samfunnet, og «Da
ho fekk heyre at det var brgdmangel, og at folket svalt, skal ho ha svara: «Dersom folket

manglar brad, kvifor et dei ikkje kaker?»31°

Den einaste lzereboka som til ein viss grad bryt med denne framstillinga, er Tett pa historien 1
(1993), som skriv at Marie Antoinette «var kjent for & ha en jernvilje og kunne derfor pavirke
kongen. Hun hadde et kjerlighetsforhold til en svensk adelsmann og var svert lettsindig med

penger. Hun sa ogsa fra at hun ikke kunne like franskmenn.»32°

I denne framstillinga kjem det
fram at Marie Antoinette hadde mogelegheit til & paverke kongen, og forteljinga gir ho dermed

ei meir aktiv og handlekraftig rolle i forteljinga.

5.4.2 Charlotte Corday og mordet pd Marat

Historia om Charlotte Corday og mordet pa Marat har ikkje sarleg fatt plass i leerebgkene far
pa 1980-talet. Leerebgkene pa 1960- og 1970-talet omtalar terroren og politiske leiarar som
Robespierre og Danton, men dei trekkjer ikkje liner til kvinner og dreia politiske handlingar. |
Folk og samfunn fer og na, 7. skoledr (1968) er Charlotte Corday likevel nemnt i ein bilettekst,

der det star at ho var den som drap Jean-Paul Marat etter at han blei frikjent.3%

Utover 1980-talet har fleire representantar for terroren i Frankrike fatt plass i forteljingane, som
blant anna Marat, Danton og Robespierre, og Kkorleis dei vart avretta. Verda for
industrisamfunnet (1987) viser til demes at «legen Marat stukken i hel i sitt eige badekar av ei

ung kvinne som heitte Charlotte Corday»,3??

men plasserer henne ikkje i ein breiare kontekst.
Det kan ein derimot finne utover 1990-talet, der Charlotte Corday blir framstilt som ei uredd
kvinne med eigne meiningar. | Revolusjonar og nasjonalisme (1997) far ho i stgrre grad ei
politisk handlande rolle i forteljinga:

Midt i juli maned hadde Charlotte Corday bestemt seg. Den unge kvinnen reiste til Paris, kjgpte
en stor kjgkkenkniv i en butikk like vel nasjonalforsamlingen og oppsgkte doktor Marat, en av
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Bergets ledere. [...] [Marat] agiterte sterkt for & bruke vold mot motstanderne av revolusjonen.
«Frihet ma grunnlegges pa vold» var et av slagordene hans. | Folkevennen skrev han gang pa
gang at en ikke matte vise nade mot revolusjonens fiender. N4 ville Charlotte Corday drepe
Marat for & stoppe terroren. [...] Corday forsekte ikke 4 unnslippe. Hun var overbevist om at
hun hadde gjort sitt fedreland en stor tjeneste. Fire dager senere ble hun fart til giljotinen.3?

| denne forteljinga blir Corday framstilt som ei kvinne med handlekraft, ho kan gjere ting pa
eigenhand og blir med dette eit politisk subjekt i forteljinga. | Tett pa historien 1 (1993),
Undervegs 8 (1997) og Underveis 8 (2006) kan ein finne same type skildring, der Charlotte
Corday blir framstilt som ei ung jente som var for revolusjonen, men mot terroren og frykta
Marat skapte hos det franske folket. Forteljinga utover 1990-talet og 2000-talet blir likevel
plassert i ein breiare kontekst og i Underveis 8 (2006) blir ein ogsa presentert for illustrasjonar

fra ulike kjelder:

[...] Charlotte Corday hadde selv stattet revolusjonen. Men hun hatet Marat, som hun mente
hadde gdelagt de revolusjonare ideene. | stedet for «frihet, likhet og brorskap», som var
revolusjonens idealer, sa hun terror og frykt, og dette mente hun Marat hadde mye av skylden
for. Charlotte Corday ble arrestert og demt til deden. «Jeg kjenner en herlig fryd,» sa hun rett
far hun skulle dg. Her ser du tre ulike framstillinger av denne hendelsen.3?*

lllustrasjon 5. E. Much

lllustrasjon 3. J.L. David

lllustrasjon 4. Ukjent
kunstner
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Her blir Corday framstilt som eit handlande subjekt, og ved a vise til ulike illustrasjonar far
leereboka ogsa fram at hendinga kan framstillast ulikt, og som saleis kan opne for refleksjon
hos elevane. Illustrasjonane byggjer opp om at det ikkje finst enkle historiske sanningar, berre
ulike representasjonar. Likevel er forteljinga om Charlotte Corday plassert i ein tekstboks i
denne leereboka, og blir pa den maten framstilt som eit tillegg til historia om skrekkvelde og

terror, og ikkje som ein integrert del.

Ser ein utover historieleerebgkene vil ein finne ei meir detaljert forteljing om Corday og mordet
pa Marat. | blant anna Moksnes (1979) og Aasen (1993) blir Corday framstilt som ei ung,
republikansk og velutdanna kvinne fra Caen i Normandie. Massakrane i Paris skal ha gjort ho
opprert og overbevist om at den politiske situasjonen ville bli betre og menneskeliv bli spart
dersom Marat vart rydda av vegen.®?® Han var ein av dei mest sentrale og blodige
revolusjonsmennene i 1793, og skal ha statt bak fengslingar, avrettingar, maktovergrep og
terror.32® Corday fann eit paskot for & reise til Paris og planla & gjennomfare mordet 14. juli
1973, pa arsdagen for storminga av Bastillen.®*” Marat var heime og ved 4 seie at ho hadde med
ei liste over motstandarane hans, klarte ho @ komme inn. Dei prata saman og Marat skal ha
avslutt samtalen med: «Det er bra. Innan atte dagar skal dei alle til giljotinen.» Dette skal ha
vore signalet til & handle. Charlotte Corday drog fram kniven, kgyrde den inn i brystet hans sa
hardt ho kunne og eit par minuttar seinare var Marat dgd.>?® Ifglgje Elisabeth Aasen hadde
Corday med dette ikkje gjennomfart noko vanleg mord, men ei politisk handling. Corday skal
ha vore roleg under rettsaka, og meint at ho ved & drepe éin, hadde redda hundre tusen.®?® Ho
var demt til giljotinen og avretta same dag som rettsaka. Corday sin politiske handling vart sa
sett pa som eit bevis pa kvinner si valdelege side, og drapet pa Marat farte til ei generell negativ
haldning til kvinner sitt engasjement, og vart brukt som eit argument for & forby

kvinneklubbane.3%°

5.4.3 Marie Olympe de Gouges

Tanken om at menneskerettane ogsa skulle gjelde kvinner, slo etter kvart rot i det franske
samfunnet. 1 1789 hadde nasjonalforsamlinga vedtatt menneskerettsfrasegna: «Déclaration des

Droits de ’'Homme et du Citoyen». L ’homme kan bety bade menneske og mann, men blir oftast
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oppfatta i betydinga «mann». Citoyen er hannkjgnnsforma av borgar — erkleringa gjaldt altsa
menn.®3 1 1791 kom det derimot eit skrift som signaliserte at kvinner ogsa hadde rettar: «Les
Droits de la Femme et de la Citoyenne». Marie Olympe de Gouges var kvinna bak denne
erkleringa, der ho medvite brukte ordet femme, som berre kan bety kvinne, og citoyenne, som
betyr «borgerinnen».®¥ Marie Olympe de Gouges kom med eit viktig bidrag til debatten om
menneskerettar og rgysterett for kvinner, bade for Frankrike og seinare resten av verda. Likevel
er ho ikkje representert i forteljingane i leerebgkene far pa 1990-talet:

Den 20. juli 1793 blei ei 45 & gammal kvinne arrestert pa gata i Paris. Leiligheita hennar blei

ransaka, og ho blei stilt for ein revolusjonsdomstol. Den 2. november blei ho dgmd til dgden,
og avrettinga skulle skje innan 24 timar. Kvinna heitte Marie Olympe de Gouges. 333

Dette sitatet er henta frd Innblikk 8 (1997) og viser til introduksjonen av de Gouges.
Introduksjonen har eit dramatisk preg som understreker protesten ho ferte. Lereboka skriv
vidare at ho var forfattar og at ho «for alvor blei kjend da ho i september 1791 slo opp ei
kvinnerettsfrasegn pa murane i Paris. Ho protesterte mot grunnlova fordi ho ikkje gav kvinnene
dei same rettane som mennene.»%* Ser ein tilbake til Tett p& historien 1 (1993) av same
forfattar, vil ein ogsa finne fleire protestar ho stod i spissen for, som blant anna slaveriet i dei
franske koloniane. de Gouges blir framstilt som ei handlekraftig kvinne som hadde meiningar
om uretten i det franske samfunnet. Leereboka viser ogsa til ulike haldningar blant kvinnene:
«Mange kvinner fra borgerskapet sluttet opp om henne, men arbeiderkvinnene syntes at kravene
henner var fjernt fra deres verden. For dem gjaldt det farst og fremst & skaffe brad pa bordet.»3®
Leereboka viser saleis at kvinnene ogsa hadde ulike interesser og kampsaker under

revolusjonen, og nyanserer kategorien «kvinner».

| Undervegs 8 (1997) er forteljinga prega av ei meir nedtona framstilling, men leereverket far
likevel fram det politiske standpunktet hennar nar det gjaldt menneskerettserklaringa:

Forfattaren Olympe de Gouges skreiv ei eiga «kvinnerettserklzring». Ho tok for seg menneske-
rettserklaringa, tok bort ordet homme, som tyder bade menneske og mann pa fransk, og sette
inn femme, altsa kvinne, i staden. «Nar kvinnene har rett til a stige opp pa skafottet, ma dei ogsa
kunne stige opp pa talarstolen,» sa ho. Olympe de Gouges fekk prave begge delar. | 1793 vart
ho avretta.3%
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Gjennom framstillinga far Undervegs 8 (1997) fram de Gouges perspektiv pa menneskerettane,
og kritikken mot ordet <homme» kjem ogsa fram i lzerebgkene fra 2006. Matriks 8 (2006) skriv
at ho var forfattar og kvinnesaksforkjempar, og viser blant anna til nokre av artiklane hennar i
kvinnerettserklaringa for & illustrere kampsaka.3*” Monitor 1 (2006) viser same tendensen, men
trekkjer de Gouges inn i ein breiare kontekst:
Flere kvinner stod fram som forfattere og talere etter revolusjonen i 1789. De fleste av den hgrte
nok borgerskapet til. Det var helst de som kunne lese og skrive, og som var flinkest til a snakke
for seg. Den kanskje fremste av disse var Olympe de Gouges. Hun stilte krav om alminnelig
stemmerett for kvinner. Hun utgav til og med sin egen kvinnerettighetserklaering. Her krevde
hun at de rettighetene som 14 i menneskerettighetserklaeringen av 1789, ogsa matte gjelde for

kvinner. For det var apenbart at menneskerettighetserkleaeringen var skrevet av menn, og at det
slett ikke var selvfglgelig at alle rettigheter gjaldt kvinner.33

Her nyanserer Monitor 1 (2006) kategorien «kvinner» ved & vise at Olympe de Gouges hgyrte
til borgarskapet, samtidig som lereboka far fram multiperspektivet ved a vise til kvinne-
rettserkleeringa. 1 oppgaveboka til Monitor 1 (2006) finst det ogsa meir lesestoff om ho, der ein
far ein presentasjon av livet hennar, samt hennar kritiske kommentarar til samfunnet: «Dere har
nettopp avskaffet privilegiene, avskaff ogsa mannsprivilegiene. Folket blir innsatt i sine
rettigheter, negrene blir befridd; hvorfor befrir man ikke ogsé kvinnene?»3*° Teksten om de
Gouges er henta fra Kvinner pa barrikadene av Aslaug Moksnes (1979). Her far elevane i
oppgave a setje seg inn i Olympe de Gouges sitt perspektiv og reflektere rundt menneskerettane
som vaks fram med den franske revolusjonen:

a) Olympe de Gouges skal tale i den franske nasjonalforsamlingen. Hun far ett minutts

taletid. Hva vil hun si? Skriv talen. Du ma gjerne framfare den i klassen eller gruppa.
b) 1 Kvinnerettighetserkleringen som ble skrevet av Olympe de Gouges i 1791, heter det:

«Kvinnen som har rett til & bestige skafottet; da skal hun ogsa ha rett til & bestige
talerstolen.» Hva kan Olympe de Gouges ha ment med det?34°

Oppgavene til denne teksten er av ein annan karakter enn oppgavene om Rousseau, der elevane
far i oppgave a setje seg inn i hennar perspektiv og reflektere over kvinnerettane. Laerebgkene
viser dermed ei utvikling fra 1993 til 2006, der fleire perspektiv pa menneske-rettane kjem
fram. Det at Marie Olympe de Gouges har fatt ein plass i forteljingane viser fleire perspektiv
pa historia, og at det ikkje var utenkjeleg at kvinner skulle ha rettar i Frankrike pa 1700-talet.
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Laerebgkene far slik fram at det ikkje var sjglvsagt og «naturleg» at rettane berre skulle gjelde

menn.

Framstillinga av desse tre kvinnene byggjer opp om den overordna forteljinga om «kvinnenes
godheit». Marie Antoinette star fram som ein kontrast til kategorien «kvinner», da ho ikkje blir
framstilt som eit «godt» menneske som kjempa for kvinner sine rettar og familien sin. |
forteljinga om Charlotte Corday har ikkje leerebgkene nytta potensialet som finst. Leerebgkene
framstiller ho som eit politisk handlande subjekt, men viser ikkje til konsekvensane det fekk
for andre kvinner. Forteljinga byggjer saleis opp om «kvinnens godheit» og kamp for rettferd,

sjglv om denne forteljinga ogsa fekk ein tragisk slutt.

5.5 Revolusjonens menn

Dei mannlege enkeltpersonane som kjem fram i forteljinga om den franske revolusjonen, er
hovudsakleg Ludvig 16. og dei revolusjonare leiarane Danton og Robespierre. Dei har ulike
roller under revolusjonen, men alle tre blir framstilte som ein kontrast til «kvinnenes godheit»

0g som personar som star i vegen for utviklinga av demokratiet i Frankrike.

5.5.1 Ludvig 16.

Under revolusjonen var kongen eineveldig og «konge av Guds nade». Det var kongen sjglv som
gav lovene og bestemte kva embetsmenn som skulle styre, og dette gjorde at Frankrike var
svart avhengig av kongens personlege eigenskapar. Leerebgkene fra 1964 til 2006 er samstemte
i framstillingane sine av kongen. Forgjengaren Ludvig 14. blir framstilt som ein sterk konge,
som Ludvig 16. ikkje kunne male seg med:
Nar kritikken av eneveldet ble sa sterk, kom det nok ogsa av at de konger som regjerte pa
1700-tallet, var meget svake. De nadde ikke pa noen mate opp til forgjengeren Ludvig 14.s

storhet. Ludvig 16. var nok en velmenende mann, men han var ikke interessert i politikk og
overlot til andre & ta seg av landets styre og stell.3*

| dette utdraget fra Historie for ungdomsskolen 7.-9. ar (1964), blir Ludvig 16. framstilt som
ein handlingslamma konge som ikkje evna a styre Frankrike i riktig retning. Ludvig 16. blir
fleire stadar framstilt som ein snill mann, men han «passet ikke til & veere konge.»3#
Laerebgkene fra 1964 til 1997 framstiller Ludvig 16. som ein konge som ikkje hadde stor

interesse for politiske sparsmal, og han var «hverken energisk, dyktig eller besluttsom.»34 Han
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brukte blant anna for mykje pengar pa a halde hoffet ved like, samt krigar som «bare brakte

Frankrike nederlag og vanaere.»>*

Den same karakteristikken kan ein ogsa finne i leerebgkene fra 2006, men Matriks 8 (2006) legg
mindre vekt pa dei personlege eigenskapane hans, og meir vekt pa den politiske forteljinga om
kongen. | denne laereboka blir han omtala som eit politisk «hinder» i revolusjonens utvikling.
Dette kjem spesielt fram i forteljinga om den fransk-austerriske krigen i 1792, der «Det var
mange som meinte at kongen heldt med fienden og @nskte at Austerrike skulle vinne krigen.
Folk var redde for at Ludvig 16. ville prgve & innfgre eineveldet att med stgtte fra
Austerrike.»** Og sjglv om kongen mista all makta si d& Frankrike vart republikk, vart han
framleis «rekna for ein farleg motstandar av revolusjonen» og derfor giljotinert.3* | forteljinga
i denne lzereboka farte avrettinga av kongen til auka motstand mot revolusjonen, bade i Europa

og i Frankrike, noko som her blir framstilt som opptakten til Robespierre sitt terrorveldet.3*’

5.5.2 Danton og Robespierre

Danton og Robespierre var opphavleg representantar fra tredjestanden i nasjonalkonventet, og
begge var utdanna advokatar. Nasjonalkonventet vart oppretta for a sikre mat til folket og trygge
fridom og likskap i Frankrike, men det er ikkje dette ettertida hugsar desse to mennene for. |

leerebgkene blir dei framstilte som revolusjonere leiarar og med blod pa kragen.

| lzerebgkene fra 1960-talet, kan ein finne ei vektlegging pa Danton og Robespierre sine
personlege eigenskapar. | til demes Historie for ungdomsskolen, 7.-9. ar (1964) blir Danton
skildra som «bredskuldret og sveer av vekst, et hode hgyere enn de andre i forsamlingen. Nar
hans mektige stemme tornet fra talerstolen, var det f& som vaget & motsi ham.»34 Danton blir
framstilt som ein stor mann, bade av vekst og i taleevne. | same laerebok blir Robespierre omtalt
som ein «annerledes» mann:

Han var rolig og kjglig, og opptradte alltid velkledd og velfrisert. Han var en ivrig tilhenger av

Rousseau, og ville virkeliggjgre Rousseaus idéer om at folkets vilje skulle vaere bestemmende i
politikken. Han var hederlig, prinsippfast og egensindig. Han er blitt kalt «den ubestikkelige».34°

Robespierre blir framstilt som ein heiderleg mann, som kjempa for folket i Frankrike. Han var

paverka av tankane til Rousseau og stod pa prinsippa sine. Vidare fortel leereboka at
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Robespierre var ein av leiarane i Jakobinarklubben. Denne klubben hadde filial utover heile
landet, og klarte pa den maten fa innverknad pa heile Frankrike. Men «i virkeligheten ble
Frankrike na styrt av en temmelig liten krets fanatiske revolusjonzre i hovedstaden. Styrematen
kom etter hvert til & ligne mer og mer pa et diktatur.»*° Den farste framstillinga av Robespierre
og folkets idear blir her kasta til sides, og det kjem fram ein annan karakteristikk. No blir han
framstilt som ein fanatisk revolusjonzr, og styrematen likna ikkje lenger pa eit folkeleg
demokrati, men eit diktatur styrt av enkeltpersonar. Denne siste framstillinga av Robespierre
gjer seg gjeldane i dei seinare leerebgkene ogsa. | Historie 7 (1965) blir Robespierre framstilt
som ein «nddelgs revolusjonsmann og terroristfarar».*t «Han var en dyktig, men fanatisk

politiker, og med hard hand druknet han all opposisjon i blod.» 352

Viogeldre tider 1 (1976) fortel at Robespierre hadde ein kamp mot «den indre fiende», samtidig
som ein energisk kamp mot «de ytre fiender».** Med Robespierre som leiar innfarte
regjeringsmakta allmenn verneplikt og skapte «en folkehaer som talte 700 000 mann. Den Kklarte
& sla de utenlandske heravdelingene tilbake».*** Men sjglv om det ikkje lenger var nokon
direkte truslar mot styret, ville Robespierre fortsette a bruke terror og styre strengt for a skape
eit meir rettferdig samfunn. | Tett pa historien 1 (1993) kjem det i tillegg fram ei konflikt
mellom Robespierre og andre representantar for tredjestanden i nasjonalkonventet:

| januar 1794 var opprarerne i Frankrike nedkjempet og de utenlandske hearene pa tilbaketog.

Na ville en gruppe sanskulotter fgre revolusjonen videre. De krevde at den private eiendoms-

retten til jord og annen naringsdrift skulle avskaffes. Farst da kunne det bli slutt pa at borger-

skapet utsultet og utnyttet underklassen, hevdet de. Dette mente Robespierre og velferdsutvalget
var & ga for langt, det var for radikalt. Lederne for sanskulottene ble fengslet og henrettet.3%

Leereboka far altsa fram at det var uenigheit mellom dei ulike grupperingane i nasjonal-
konventet, og plasserer Robespierre i ein breiare kontekst enn at han berre var revolusjonsmann.
Nokre leerebgker fortel ogsa at Danton gnska a nedsette eit «mildheitsutvalg» og at dette var
noko Robespierre var imot. Ifglgje Tett pa historien 1 (1993) anklaga Robespierre Danton og
gruppa hans for forraederi og fekk konventet til & avseie dgdsdom over han.**® Dantons avretting
i april 1794 blir framstilt som slutten pa den indre motstanden mot Robespierre. Likevel oppstod
det snart uro blant tilhengjarane til Robespierre, og dei starta a stille sparsmal til korleis dette
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skulle ende. I ein tale konventet i juli 1974 skal Robespierre ha sagt at «den hgyre moral kan
bare reddes hvis amoralske mennesker blir hutig utryddet», og «mange i salen fglte seg
truet».3%” Tett pa historien 1 (1993) viser her at det var opposisjonsgrupper mot Robespierre,

og at det fanst stemmer som stilte spgrsmal til styringa hans.

| den vidare forteljinga skriv lerebgkene at nasjonalgarden arresterte han, og at han skal ha blitt
fart til giljotinen og avretta same dag. | alle leerebgkene er avrettinga hans den siste hendinga
som blir framstilt i kapittelet om den franske revolusjonen, far dei gar vidare til eit kapittel om
Napoleon Bonaparte. Napoleon blir sa framstilt som eit nytt hap etter den kaotiske styringa
under revolusjonen,®® noko som gjer at Danton, og spesielt Robespierre, far ei sentral rolle

under revolusjonen og tillagt mykje makt i framstillinga.

5.6 Tilhgvet mellom laerebgker, laereplanar og historieskrivinga

Forteljinga om den franske revolusjonen er prega av ulike roller og motiv. Kvinnene blir kopla
til «det gode» og dei som kjempar for rettferd, medan mennene star i vegen for denne kampen.
Kvinnene blir framstilte som dei som har det vondt og som sag urettferda i samfunnet. Marie
Antoinette blir framstilt som ein kontrast til denne «godheita», noko som gjer at dei som blir
omtalt som kvinner pd mange matar star fram som eit «moralsk kompass» i forteljinga.
Mennene som blir trekt fram, blir derimot kopla til det gamaldagse» eller «det revolusjonere»,
bade pa godt og vondt. Ludvig 16. blir framstilt som ein usikka konge, som eit symbol pa det
gamle samfunnet. Danton og Robespierre er symbol pa revolusjonen - pa endring - men dei
gjekk for langt og vart derfor avretta.

Pa eit generelt plan blir ogsa historia om kvinnene plasserte som eit supplement til «den
etablerte historia» i leerebgkene. Nokre lerebgker presenterer menneskerettane med ei kort
setning om at «dette gjaldt ikkje kvinnene», for sd & ha eit eige avsnitt eller kapittel om
«Kvinnene og revolusjonen» eller «Kvinnene vakner» seinare. Kvinnene har likevel fatt starre
vektlegging i forteljinga om den franske revolusjonen enn i forteljinga om imperialismen. Kva
kan vere arsak til det? Me skal no undersgkje leereplanane nerare, og kva slags vektlegging dei
hadde.

| forteljinga om den franske revolusjonen, har leerebgkene relativt lik oppbygning av historia.

Forteljinga er kronologisk disponert, der dei startar med innkallinga av stenderforsamlinga og
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avsluttar med Robespierre og terrorveldet. Likevel er det store forskjellar i innhaldet i

forteljingane om hendingane under revolusjonen.

Dersom ein ser til L-60 sine leeringsmal, stod det at elevane skulle ha om «Den store franske
revolusjonenx», men ingenting om kva vektlegging innhaldet skulle ha.®*° Det kan vere arsaken
til at leerebgkene i liten grad nyanserer «folket» i forteljinga, og at det star lite om kvinner, bade
I heim og samfunn, og som gruppe og enkeltpesonar. Laerebgkene sin forteljing minnar om den
same som om imperialismen; ei historie om krig, konfliktar og «store menn». | M-74 vart
derimot den franske revolusjonen plassert i ein breiare kontekst. Laringsmalet sa at elevane
skulle ha emnet: «Fra einevelde til folkestyre: Eineveldet i Frankrike. Den store franske
revolusjonen. Den amerikanske fridomskampen.»®*® Det blir presisert at den franske
revolusjonen kjem inn under utviklinga mot folkestyre, og leereplanen legg vekt pa det meir
overordna biletet framfor serien av enkelthendingar under revolusjonen. | lerebgkene blir
utviklinga fra einevelde til folkestyre skildra, og forteljingane nyanserer kvinner og menn i
starre grad. | fleire tilfelle har ogsa kvinnene fatt ein plass i forteljinga, som til demes i Global
Vest-Europa og USA (1979) som kommenterer Rousseau sitt kvinnesyn. Denne laereboka kan
mogelegvis ha blitt paverka av den metodiske rettleiinga i likestilling fra 1974, som retta eit

kritisk blikk pa historiefaget og framstillinga av «man/homme» og «menneske».

Leeringsmala i M-87 sa ikkje noko eksplisitt om den franske revolusjonen, men nemnte
«revolusjoner» i emnet «omdannelse og ekspansjon».3®! Larebgkene frd perioden har
vidarefart fleire av framstillingane fra leerebgkene fra 1970-talet, og har fleire kvinner med i
framstillingane sine. Ser ein til L-97, vil ein finne enda tettare band til utviklinga av
demokratiske rettar, der elevane skulle «lzere om samanhengar mellom idear og krav bak den
amerikanske fridomskampen, den franske revolusjonen og den norske grunnlovax.®®
Leereplanen la vekt pa samanhengar mellom hendingar og utviklingstrekk, og dette viser seg i
leerebgkene som nyanserte tilhgvet mellom ulike grupperingar og fekk fram konfliktar mellom
gruppene i framstillinga. I lerebgkene fra slutten av 1990-talet kom det ogsa fram forteljingar
om Charlotte Corday og Marie Olympe de Gouges, som viser at multiperspektivet fekk ein
plass i skulefaget historie. Kvinnene blei framstilte som politisk handlande subjekt, og dette var
eit brot med tanken om at «heile folket» var ein del av menneskerettsfrasegna. Fleire leerebgker

359 Forsgksradet for skoleverket 1960: 170

360 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1974: 184

361 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1987: 237

362 Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet 1997: 184
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fortel at «alle» var inkludert i menneskerettsfrasegna, men nar kvinnene blir framstilte, viser

forteljinga at nokon grupper var ekskluderte.

Dei same perspektiva kjem ogsa fram i leerebgkene til LK-06, der kompetansemalet ogsa seier
at elevane skal sja samanhengar mellom den amerikanske fridomskampen, den franske
revolusjonen og den demokratiske utviklinga i Noreg. Elevane skal blant anna gjere greie for
idear og krefter som farte til dette, og beskrive falgjene det fekk for Noreg.*®® Leerebgkene viser
til fleire forteljingar om kvinner, men det er ulik vektlegging i dei forskjellige bgkene.
Underveis 8 (2006) viser i stor grad til det same som Undervegs 8 (1997), og kvinnene er ofte
plasserte i tekstboksar. De Gouges er heller ikkje nemnt i denne boka. Monitor 1 (2006) og
Matriks 8 (2006) har lagt sterre vekt pa a problematisere tilhgva og a vise ulike perspektiv i

framstillingane sine.

Dersom me trekkjer inn utviklinga i kvinnehistorieforskinga, kan ein til ein viss grad ogsa finne
ei tilsvarande utvikling i historieleerebgkene. | lerebgkene fra 1960-talet er det sveert lite
kvinner i forteljingane, medan leerebgkene fra 1970- og 1980-talet i starre grad synleggjer at
kvinner ogsa var ein del av historia. P4 1990-talet viser leerebgker som Innblikk 8 (1997) at
kvinnehistorie kan integrerast i «den etablerte historia», men med store variasjonar i leerebgkene
frd 2000-talet kan ein ikkje seie at dette har gjort seg gjeldande. Leerebgkene har endra seg fra
narast usynleggjering av kvinner sine liv til synleggjering, men framleis star det att mykje for

det kan hevdas at kvinnehistorie er integrert i forteljinga om den franske revolusjonen.

5.7 Oppsummering

Forteljinga om den franske revolusjonen er av ein annan karakter enn den om imperialismen. |
imperialismen er kvinnehistorie narast fraverande, men forteljinga om den franske
revolusjonen vitnar om eit steg i retning integrering. Utover perioden 1960-2008 kan ein
identifisere fleire forteljingar om kvinner i lerebgkene, og dermed fleire perspektiv pa historia.
Kvinnene er synlege 1 forteljinga, og fleire lerebgker problematiserer tidlegare tiders
«historiske sanningar». Nokre bgker har ogsa integrert kvinner i framstillingane sine. Likevel
blir kategorien «kvinner» ofte framstilt som ei homogen gruppe, der framstillinga byggjer opp
om det generelle hovudplottet og kvinnene sin «ibuande godheit». Kvinnene som blir lgfta fram

var moralske og gode samfunnsborgarar, som kjempa for rettferd. Det som ikkje passa inn i

363 Utdanningsdirektoratet 2006c
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dette biletet, som til dgmes at Charlotte Corday si politiske handling ferte til forbod mot

kvinneklubbar, har i liten grad fatt plass i lzerebgkene.

Forteljinga om den franske revolusjonen handlar om rettar og politisk medverknad. Noreg var
inspirert av revolusjonen, og fleire leereplanmal ser den franske revolusjonen i samanheng med
den politiske utviklinga i Noreg fra 1814. Men korleis artar den politiske utviklinga i Noreg

seg? Og korleis vert kjgnna framstilte?
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Kapittel 6: Den politiske utviklinga i Noreg fra 1814 til 1913

Utgangspunktet for forteljinga om 1814 har lenge vore historia om det moderne Noreg sin
fadsel. Pa det politiske omradet gjekk Noreg inn i ei ny tid. Unionen med Danmark tok slutt og
det vart etablert ein union med Sverige, der Noreg i hovudsak fekk indre sjglvstyre og eigne
politiske institusjonar. Hendingane i 1814 innebar eit politisk systemskifte med ein overgang
fré einevoldsstyret til eit konstitusjonelt kongedgmme basert pé folkesuverenitetsprinsippet. 3
Dei politiske hendingane har vore sentrale og historia har langt pa veg dreia seg om kongar og

prinsar, den politiske eliten, grunnlova, krig og fred.3®

Dette kapittelet skal undersgkje korleis denne historia blir framstilt i leerebgkene. Eit sentralt
skilje er ei vektlegging av demokratisering eller norsk sjglvstende, da vektlegginga paverkar
korleis kvinner og menn blir framstilte i forteljingane. Vidare i kapittelet vil eg undersgkje
framstillinga av politiske rgrsler som Thrane-rgrsla og kvinnergrsla — og ikkje minst rgyste-

retten, bade i 1814 og i 1913. Oversikt over utval leerebgker til dette kapittelet er i vedlegg 4.

6.1 Overordna forteljing i lerebgkene

| lerebgkene blir historia om den politiske utviklinga i Noreg fra 1814 til 1913 gjerne plassert
i ulike kapittel. Historia om norsk sjglvstende og grunnlova er ofte plassert i eit eige kapittel
som omhandlar sjglve aret 1814, medan kamp og utvikling av politiske rettar i fleire tilfelle blir
plassert eit seinare kapittel som gjerne blir kalla «Meir demokrati» eller «Fridom og
folkestyre».3® Kapitla om 1814 er prega av ei historie om norsk sjglvstende, medan andre

kapittel tar for seg forteljinga om demokratisering og utviding av politiske rettar.

Forteljinga startar med prins Christian Fredrik som kom til Noreg fra Danmark, og korleis han
fekk «nytt liv» i samfunnet til blomstre etter gkonomiske nedgangstider og krisetid i Noreg i
perioden fgr. Framstillinga er prega av politisk kamp mellom ulike representantar for
borgarstanden i Noreg, der hovudretningane er norsk sjalvstende eller union med Danmark eller
Sverige. | kapitla som omtalar aret 1814, er det fa nyansar i dei politiske grupperingane, og
typisk i framstillinga er ei skilje mellom den private familien og det offentlege samfunnet. Dette
kan hindre forstdinga av viktige samanhengar som er ngdvendig for a forsta kjgnnsrelasjonar
og fa ei meir nyansert framstilling av korleis samfunnet fungerte. Ei tilsynelatande

kjgnnsngytral formulering som «bonden» eller «arbeidaren» kan lett tolkast som einsidig

364 Hyvik 2014:195
365 Hyvik 2014:195
366 Skjpnsberg 2006: 165, Hellerud & Moen 2006: 124
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maskulin, og produktivt kvinnearbeid, og ikkje minst ngdvendig omsorgsarbeid i heimen kan
367

bli usynleg.

| kapitla som omtalar den demokratiske utviklinga, kjem det fram fleire perspektiv pa den
politiske utviklinga i perioden. Kvinnene sin kamp for politiske rettar blir trekt fram, men
bakene seier lite om kven som representerte motstanden mot dei. Nokre bgker har ogsa ei slags
kronologisk gjennomgang av «stoda til kvinnene gjennom tidene»,3%® og i nesten alle leere-

bakene endar forteljinga om dei politiske rettane i 1913, da kvinnene fekk allmenn raysterett.

Sentralt i forteljinga om dei politiske rettane er ulike sosiale og politiske rgrsler. Dei starste kan
seiast & vere arbeidarrgrsla, kvinnergrsla, bondergrsla og avhaldsrersla. Det er hovudsakleg dei
to farste som har fatt plass i forteljingane i leerebgkene, serleg i samanheng med Marcus Thrane
og Camilla Collett. Det er fleire leerebgker som gir eit nyansert bilete av kvinneragrsla, og far

fram at bade kvinner og menn kjempa for demokratisering i Noreg.

6.2 Thrane-rgrsla

| lzerebgkene blir Thrane-rarsla framstilt som ei arbeidarrgrsle der husmenn og arbeidarar, med
Marcus Thrane i spissen, kjempa for betre levekar og politiske rettar. Thrane blir framstilt som
mannen som samla delar av arbeidarklassen i Noreg til ei rgrsle med felles politiske krav, og
om lag alle lzerebgkene skriv at han var paverka av den franske revolusjonen. Han var direktar
i Drammens Adresse, der han skreiv om uretten som radde i Noreg, og reiste landet rundt og
starta arbeidarforeiningar. Nokre lerebgker set arbeidarforeiningane i samanheng med
utvikling av fagforeiningar, andre som forlgparen til danninga av Arbeidarpartiet. Dei fleste
plasserer ogsa Thrane og rersla hans i samanheng med den store fattigdomen i Noreg i 1850-
ara og framvoksteren av den tidlege industrien. Talet pa medlemmer i framstillingane varierer
mellom 12-30 000, men det er einigheit om at dei felles krava var allmenn rgysterett for menn,
fjerning av vernetoll pa matvarer, betre folkeskule og allmenn verneplikt for menn. Thrane og
tilhengjarane hans sendte dette kravet til kongen, men reisinga vart slatt ned av styresmaktene
og bade Thrane og fleire av tilhengjarane hans vart demde for brotsverk og sett i fengsel.

6.2.1 Ulike forteljingar om Marcus Thrane
| lerebgkene sine forteljingar kan ein identifisere ulike framstillingsmatar. Lerebgkene fra
1960-talet er prega av ei dramatisk og eventyrleg framstilling av Marcus Thrane som person,

medan lerebgkene fra 1970-talet i sterre grad plasserer Thane i ein breiare kontekst i

367 Blom 1992: 320
368 Dgme p& overskrift er fré Figved, Fossum & Aarrestad 1975: 22
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samanheng med Karl Marx. Utover 1970- og 1980-talet kjem det ogsa fleire perspektiv til
forteljinga, med blant anna mor og kona hans som politisk aktive kvinner. Desse perspektiva
har ogsa gjort seg gjeldande i leerebgkene fra 1990-talet, medan lerebgkene fra 2000-talet i

starre grad fokuserer pa Thrane sin politiske aktivitet og hans kritikk av det norske demokratiet.

Historie for ungdomsskolen, 7.-9. ar (1964) og Folk og samfunn far og na, 8. skolear (1969) er
dgme pa lerebgker som fortel om Thrane sine personlege eigenskapar, og korleis orda hans
skapte engasjement:
Marcus Thrane het mannen som samlet denne arbeiderklassen i en bevegelse med felles
politiske krav. Han var grepet av «den herlige franske revolusjon», som han kalte februar-

revolusjonen, og vendte seg til arbeiderne med ordenene: «Arbeidere: Gud veere med dere! Gud
veere med oss alle! En kamp vil begynne; en kamp ma begynne.»3%°

Leerebgkene nyttar ord i skildringa som viser ei forteljing om Thrane som ein sterk mann i
aksjon. Folk og samfunn fgr og na, 8. skoledr (1969) skriv at det var revolusjonar i Italia,
Austerrike og dei tyske statane, og sjglv om opprgra vart slatt ned, hadde revolusjonane likevel
«varslet at det var nye, sterke krefter i samfunnet. Det er nok & tenke pa den forskrekkelsen
Marcus Thrane skapte i Norge nettopp i disse tider».3"® Thrane skreiv om elendige kar hos
husmenn og andre smakarsfolk, og dette likte fleire av lesarane darleg.™ | desse forteljingane

blir Thrane tillagt ei aktiv rolle i framstillinga av den tidlege arbeidarrarsla.

Det er fleire lerebgker som viser til kampsakene arbeidarforeiningane hadde, og at dei kjempa
for & betre «dei elendige» tilhgva til «arbeidarane» og «husmennene». Dette star fram som
generelle grupper, der fa leerebgker nyanserer gruppene i have til kjgnn eller ulik gkonomisk
situasjon. Likevel kjem det fleire sider med til forteljinga om Marcus Thane utover 1970-talet.
Historie 2 (1975) trekkjer blant anna inn Karl Marx, og fortel at Thrane skal ha blitt paverka av
Marx sine tankar om ta bort fattigdommen og gjere arbeidarklassa fri. I tillegg fortel denne boka
ei kort historie om mor og kona til Thrane. Her skal han ha fatt inspirasjon fra mor si, som skal
ha vore «oppgladd for tankane i den franske revolusjonen, om fridom, likskap og brorskap»,3'2
og denne tankegangen skal ha smitta over pa sonen. Kona hans (Josephine), blir her framstilt
som ein klok og uthaldande medarbeidar for han, og leereboka kommenterer at: «Mange meiner

at ho hadde meir & fare med enn Marcus. Men det var urad & utrette noko for henne pa eiga

369 Lien & Wik 1964: 139-140

370 Christensen, Gjermundsen & Holmboe 1969: 42
371 Christensen, Gjermundsen & Holmboe 1969: 98-99
372 Figved, Fossum & Aarrestad 1975: 7

92



hand p& den tida. Kvinnene var korkje myndige eller hadde roysterett.»*” Dette er eit
interessant tillegg til historia om Marcus Thrane og arbeidarrgrsla. Leereboka kommenterer at
kvinner ikkje var myndige, samtidig som forteljinga viser at dei hadde makt i samfunnet

gjennom andre kanalar.

Utover 1980- og 1990-talet kjem det ogsa kommentarar om kvinner og kvinnergysteretten i
tilknyting til Thrane-rgrsla. Verda fegr industrisamfunnet (1987) og Revolusjonar og
nasjonalisme (1997) papeikar at det var allmenn rgysterett for menn som vart kjempa fram, og
at kvinnene ikkje var nemnde. Thrane skal ifglgje desse bgkene ha meint at kvinnene «sjglve
matte kjempe for stemmerett dersom dei ville ha det».3™ Desse to bgkene viser ogsé til kona
hans Josephine - at ho kjempa for & fa han ut av fengsel, men ogsa at ho dreiv avisa til
arbeidarforeiningane som den farste kvinnelege redaktaren i Noreg.®” Dette viser ei forteljing
om aktive kvinner, dei hadde mogelegheiter sjglv om det var store avgrensingar i hgve til

mennene sine rettar.

Leerebgkene frd 2000-talet viser ogsa ulike framstillingar, men drgftinga av kvinnene sin
situasjon er ikkje tatt med vidare. Matriks 8 (2006) viser til dgmes til Blaafarveverket pa
Modum og korleis arbeidstilngva var der.3"® Ved & vise til ei slik hending, viser forteljinga til
ei konkret gruppe med menneske som arbeida med gruvedrift. Pa denne maten er forteljinga pa
mange matar lettare for lesaren & relatere seg til, samanlikna med lerebgkene som har
forteljingar pa eit nasjonalt plan. Den same effekten kan ein seie at teksten i Monitor 2,
oppgavebok (2007) far. Her skriv lereboka at Thrane-rgrsla var ein tidleg forlgpar for
arbeidarrersla i Noreg og viser til eit utdrag fra Drammens Adresse fra 1. august 1848. Dette
utdraget gir eit neerare bilete av kampsaka hans, og viser kritikken han hadde mot demokratiet
som ikkje inkluderte andre enn «de velstaende»: «Et demokrati, hvori den fattig negtes
indflydelse, er visselig den meest beklagelsesveerdige og meest demoraliserende
regjeringsform.»*"" | tillegg stiller lzereboka spgrsmal til lesaren som legg opp til refleksjon

kring demokrati og klasseskiljet i Noreg.

Det er svert interessant at ei forteljing om ein mann kan framstillast pa sa ulike matar. Ein har
den dramatiske kampanda fra 1960-talet og den meir faktabaserte og nedtona framstillinga som

kjem igjen i alle periodane etterpa. Nokre leerebgker fra 1970- til 1990-talet viser til kvinnene

373 Figved, Fossum & Aarrestad 1975: 7

374 Syeen & Aastad 1987: 149-150 og Sveen & Aastad 1997: 117
375 Sveen & Aastad 1987: 150 og Sveen & Aastad 1997: 95

376 Hellerud & Moen 2006: 77

377 Berner, Borge, Fagertun, Fossbakken & Olsen 2007: 20
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sine paverknadsmogelegheiter i tida, andre utelet det momentet og fokuserer pa ei «kjgnnslaus»
arbeidarrgrsle og fattigdomen i Noreg pa 1850-talet. Larebgkene tar opp tankar kring
demokrati og raysterett, men eit fatal tar momentet opp til diskusjon og refleksjon.

6.3 Kvinnergrsla og kvinnesaka

Kvinnesaka har idémessig sitt opphav i opplysningstidas krav pa likskap, fridom og brorskap.*"®
Emansipasjonen dukkar opp under revolusjonen i Frankrike der kvinnene stod opp og kravde
dei same menneskerettane som mennene, og spesielt Marie Olympe de Gouges og hennar
erklering om kvinnerettane. Den norske kvinnesaksforkjemparen Anna Caspari Agerholt
(1892-1943) var ei av dei som skreiv mykje om dette, og ho var den farste som skreiv ei samla
framstilling av kvinnergrslas historie i Noreg Ifglgje Agerholt var det ikkje ei nadeskilling
kvinnene bad om, heller ikkje ei beskjeden hjelp til & oppretthalde livet. Det var likskap og
likeverd som menneske og borgar. Det var full likestilling i familie og samfunn, og denne

likestillinga betydde opprar.3™

| 1870-ara kom det ogsa fart i industrialiseringa i Noreg og no auka den sosiale nauda for bade
menn, kvinner og barn i fabrikkane. Fattigdom og klasseskilje var velkjent, og klasseforskjell
vart lenge sett pa som ein slags naturlov.®° Med industrialiseringa kom det sa&rleg fram fleire
problem i storbyane og med dette vart skiljet endd meir synleg. | denne situasjonen hadde
kvinnene ulike kampsaker avhengig av sosial tilhgyrsle. Kvinner fra lagare lag gnska levelege
arbeidstilhgve og skikkeleg lgn, medan kvinner fra middel- og overklassen kjempa for
utdanning, yrkesmogelegheiter og etter kvart ogsa politiske rettar.38!

6.3.1 «Vor bestemmelse er at giftes, ikke at blive lykkelige»

Den radikale emansipasjonen og oppraret i Noreg er serleg knytt til ei bestemt kvinne - Camilla
Collett. Bade Camilla og broren, Henrik Wergeland, var oppvaksne med ideane til
opplysningstida. Dei vaks opp pa ein prestegard, og Camilla Collett kjente godt til
embetsmenne sine dgtrer. Sgstera hennar fglgde det som vart kalla «bestemmelsen», og vart
gift tidleg. Sjelv var ho velutdanna fra skular i bade Christiania og Christansfeldt i Nord-
Schleswig.®® Fra 1830-ara s&g det ut til at «bestemmelsen» var akseptert i embetsstand og

borgarskap, og det finst fleire skriv fra kvinner som kan teikne eit bilete av kvinner sitt liv

378 Agerholt 1973: 23
379 Agerholt 1973: 23
380 Aasen 1993: 244
381 Aasen 1993: 244
382 Aasen 1993: 231
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innanfor denne snevre ramma. Collett hadde sett at systera hennar var blitt halvt pressa inn i eit
ekteskap med en mann ho var likegyldig til. Collett hadde ogsa sett kor brutale og utru menn
kunne vere, og korleis kvinner matte underkasta seg og fekk ei manglande kjensle av eigen
verdigheit.3 Collett ga ut Amtmandens Dgttre i 1854-55, ei bok om ein embetsmannsfamilie
som levde i 1830-ara. Det sentrale temaet er «bestemmelsen» som vart akseptert i embetsstand
og borgarskap, der karakteren Sofie sa: «Vor Bestemmelse er at giftes, ikke at blive lykkelige.

| den Forstand har jeg set begge mine &ldre Sgrstre opfylde sin Bestemmelse.»384

| framstillinga av kvinnergrsla i leerebgkene, er det seerleg Camilla Collett som blir trekt fram
som ein sentral aktgr. Leerebgkene har ulik oppbygging og framstillingsform, men dei fleste
trekkjer fram kvinnesaka og Camilla Collett i ein breiare kontekst rundt enten forfattarroller,
samfunnet sine normer for gifte og ugifte kvinner eller kvinnesaksforeiningar. 1 nokre
leerebgker er framstillinga ein integrert del av eit kapittel om utviding av rgysteretten og uretten
kvinner i borgarskapet opplevde, i andre tilfelle blir Camilla Collett og andre
kvinnesaksforkjemparar sett i ein tekstboks pa sida eller berre i ein undertekst til eit bilete. Eit
anna interessant moment er at det ofte blir peika pa at Camilla Collett var sgster av Henrik
Wergeland, men ein rask kikk pa framstillingane av Henrik Wergeland viser at han ikkje blir

nemnt som bror hennar.

6.3.2 «Forfattarar skapte debatt om kvinnerolla»

Det er ogsa fleire leerebgker som nyttar forfattarrolla for a vise utvikling i kvinnesaka. | denne
forteljinga star Camilla Collett fram som den farste forfattaren og som «den farste som tok opp
kampen for kvinnene her i landet». 3% Lerebgker som Folk og samfunn far og nd, 8. skoler
(1969) skriv at «noen tenkere og forfattere» tok til orde for kvinnene mot slutten av 1700-talet,
men «det praktiske arbeid for kvinnesaken og resultatene av kampen for kvinnens likestilling
hgrer 1800- og 1900-tallet til.» 3¢ Camilla Collett representerer starten pa denne kampen, som
vart vidaregrt av Aasta Hansteen, Gina Krog og Henrik Ibsen, som ogsa «tok til orde for

kvinners likerett som menneske og samfunnshorger».38’

| Vi og eldre tider 2 (1979) blir Aasta Hansteen presentert som ho som tok opp kampen etter

Collett. Laereboka viser at Hansteen mgtte «motstand og forargelse pa mange hold, bade blant

383 Agerholt 1973: 23

384 Aasen 1993: 230

385 Blant anna: Christensen, Gjermundsen & Holmboe 1969: 163

38 Christensen, Gjermundsen & Holmboe 1969: 163

387 Christensen, Gjermundsen & Holmboe: 1969: 163 — star «til til orde» i leereboka, retta til «tok til orde».
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38 men utan & g narare inn pa &rsaker til dette eller representantar for

menn og kvinner.»,
motstanden. Laerebgkene fra slutten av 1970-taleta skriv ogsa at det etter kvart kom «flere og
flere som tok til orde for kvinnefrigjaring og starre likestilling mellom mann og kvinne»,*° og

blant desse «andre» viser laerebgkene kort til Fredrikke Quam og Fernanda Nissen.3%

| lerebgkene fra 1997 og 2006 kjem forfattarrolla enda tydelegare fram som eit utviklingstrekk
I kvinnesaka. Innblikk 8 (1997) og Matriks 8 (2006) viser sarleg til dette, gjennom ei
framstilling av forfattarar fra 1845 til 1885. Innblikk 8 (1997) viser farst til Hanna Winsnes,
som i 1845 gav ut den farste leereboka om matlaging i Noreg i sitt eige namn: «Det var ei sveert
modig handling. Det blei sett pa som umoralsk at ei kvinne stilte namnet sitt ut offentleg. Ho
blei skarpt kritisert i avisene, szrleg fordi ho ogsa var prestefrue.»*** Denne forteljinga viser til
normene som gjaldt for kvinner i 1845, og leereboka fortel vidare om Camilla Collett som ti ar
seinare gav ut romanen Amtmandens Dgttre og Gina Krog som «vekte oppsikt med modige
artiklar i avisene, der ho kravde like rettar for kvinner og menn».3%? Til slutt viser Innblikk 8
(1997) til Amalie Skam, som «gav ut sin fgrste roman i 1885 — under sitt eige namn».3* Denne
utviklinga kjem ogsa fram i Matriks 8 (2006), med andre dgme pa forfattarar:
Det var framleis uhgyrt at ei kvinne skulle skrive bgker, derfor torde ikkje Camilla Collett a gi
ut boka i sitt eige namn. Men nokre tiar seinare skreiv fleire forfattarar om kvinnerolla. Henrik
Ibsen skreiv skodespelet Et dukkehjem i 1879, som handla om at kvinner ma ha rett til &
bestemme over seg sjglve. | Jonas Lies Familien pa Gilje fra 1883 var 0g kvinna si stilling i
samfunnet hovudtema. D& Amalie Skram gav ut den fgrste romanen sin i 1885, stod ho ope
fram som kvinneleg forfattar med sitt eige namn. Ho skreiv fleire bgker om forholdet mellom

kvinner og menn. Mange var forskrekka over dette, men det vart meir og meir vanleg at
kvinner stod fram med sine meiningar.3%

Ved a vise ei utvikling pa denne maten, samt vise til bade mannlege og kvinnelege forfattarar
som var opptatt av temaet, viser lerebgkene til ei gradvis endring i normene i samfunnet. |
Matriks 8 (2006) kjem denne teksten fram i kapittelet «Fridom og folkestyre» og delkapittelet
«Kvinnekamp». Kvinnekampen star pa ein mate for seg sjelv, plassert mellom «All makt til
Stortinget» og «Nasjonalisme i Noreg», men er likevel ein del av heilskapen i hovudkapittelet.
Camilla Collett er presentert under overskrifta «Forfattarar skapte debatt om kvinnerolla» og er

som vist plassert i ein kontekst med fleire forfattarar som gnska a gjere opprar mot samfunnets
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normer i hgve til kvinnene. Matriks 8 (2006) kommenterer ogsa at desse bgkene farte til at
kvinnerolla vart diskutert og skapte debatt, og «dermed var dei med pa & gjere folk medvitne
om at ein del lover og reglar var urettferdige».>®® Det same kan ein seie at Innblikk 8 (1997) og
Matriks 8 (2006) gjer - dei er med pa a gjere elevane som les lerebgkene medvitne om at det

var urettferdigheit i samfunnet, og at det tok tid & endre desse.

6.3.3 Samfunnet sine normer og reglar

Gjennom framstillinga Camilla Collett har fatt som forfattar i leerebgkene, har ho pa mange
matar fatt ei rolle som ein «varslar» om endring. Leerebgkene presenterer endringar i samfunnet
sine normer og reglar i perioden, og Camilla Collett blir ofte framstilt som starten pa ein kamp
for desse endringane, bade betre levekar og ikkje minst rgysterett for kvinner.

Eit dgme pa dette er Historie for ungdomsskolen 7.-9. ar (1964) i si framstilling av kampen
kvinnene farte pa 1800-talet:
Da alle landets menn i 1898 for farste gang fikk adgang til stemmeurnene, hadde kvinnene
lenge fart kamp for sin likerett som mennesker og samfunnsborgere. Alt Wergelands sgster,

Camilla Collett, hadde med sin roman «Amtmandens Dgttre» (1855), reist krav om kvinnens
rett til selv a velge sin mann, og i det hele leve sitt eget liv. 3%

| Historie 8 (1970a) fortel leereboka om kvinnergrsla og Camilla Collett i eit kapittel om
«Folkebevegelser. Vitenskap og kunst», der teksten legg vekt pa rettar kvinnene ikkje hadde i
1850-4ra.>®” Det var til demes ikkje sammeleg for ei kvinne & tre fram offentleg og kvinnene
kunne berre arve halvparten av det brgrne hennar kunne. Camilla Collett blir her framstilt som
ei av dei som gnska a vise desse sidene av samfunnet, og nyttar ho som eit dgme pa ei rgst som
fekk kvinner og menn til opne auga og sja det urettvise kvinnene var utsette for i samfunnet.
Utover 1970-talet kjem dette synet meir eksplisitt til uttrykk, der til demes Historie 2 (1975)
skriv at Colletts roman Amtmandens Dgtre var «eit atak pa mannssamfunnet» og den vekte stor
oppsikt da den kom: «Sjglv sa Camilla Collett at boka var «eit skrik». Skriket vart hgyrt over
heile Noreg. Bade kvinner og menn fekk auga opp for mangt som var uverdig og urettvist for
kvinna i samfunnet».3% Ved & vise til saka som eit «skrik», viser det ei sterk ytring og eit behov

for endring i samfunnet.
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| lerebgkene fra 1970-talet kjem det ogsa fram ei breiare nyansering av gruppa kvinner som
kjempa for politiske rettar. Nokre laerebgker viser til ulike mogelegheiter kvinnene hadde
innanfor dei ulike samfunnsklassane, andre viser til ulike mogelegheiter for gifte og ugifte
kvinner. Vi og eldre tider 2 (1979) viser til demes til Camilla Collett som banebrytar innanfor
kvinnergrsla i Noreg, og korleis kvinnene i hennar miljg levde i ufridom bade i og utanfor
ekteskapet:

Oftest var det sosiale og skonomiske hensyn som bestemte hvem en kvinne skulle gifte seg med.

Mange unge piker ble tvunget inn i fornuftsekteskaper for a bli godt forsgrget. Kvinner som

ikke ble gift, hadde sma muligheter til & utnytte sine evner og skaffe seg inntekt nok til a leve et

selvstendig og standsmessig liv. Som regel ble de satt til & utfgre huslige sysler i hjem som de
var knyttet til med familieband.3%°

Utover 1980- og 1990-talet kjem det ogsa fleire perspektiv pa denne ulikskapen fram i
lerebgkene. Maskiner og maktkamp (1988) har eit eige kapittel pa tre sider som heiter
«Stemmerett og kvinnesak», der lesaren blir presentert for ulike parti sine synspunkt pa
reysterett for kvinner, for ein kort gjennomgang av «kvinnebevegelsen». Saka blir introdusert
med Camilla Collett og det velkjente sitatet fra romanen hennar, samt at eit nytt ord, «bittert»
kjem inn i framstillinga: ««Var bestemmelse er & giftes.» Dette skrev var farste kvinnelige
romanforfatter, Camilla Collett, bittert i 1850-arene. Hun siktet til den underordnete stillingen
kvinnen hadde i forhold til mannen.»*® Den same framstillingsmaten kjem ogsa igjen i
Revolusjonar og nasjonalisme (1997), ei lereboka av same forfattarar, men her er temaet
plassert i ein breiare kontekst om arbeidarpartiet, raysterett for bade menn og kvinner, samt

kampen for demokrati i dei andre nordiske landa.**

| leerebgker som Maskiner og maktkamp (1988) og Innblikk 8 (1997), kjem det ogsa fram ei
forklaring pa kvifor kvinnene ikkje fekk dei same rettane som mennene:
Til langt opp i farre hundrearet matte ei kvinne som regel ha ein mann som verje. Det innebar
at kvinna ikkje fekk bestemme over midlane sine eller kunne gjere avtalar. Ektemannen hadde

det avgjerande ordet i alle gkonomiske saker. Han radde over alt kvinna hadde med seg inn i
ekteskapet, og over dei inntektene ho skaffa til vegs. Kvinna var umyndig.*%

Leerebgkene viser at gifte kvinner var umyndige, og at dei derfor dei ikkje kunne bestemme
over eigne midlar eller gjere avtalar i eige namn. Maskiner og maktkamp (1988) nyttar i tillegg

ein biskop som ein representant fra kyrkja, som skal ha erklert at «Fra farste til siste side slar
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den hellige skrift fast at kvinnen verken skal delta i det offentlige liv eller veere mannen
sideordnet».*®® Innblikk 8 (1997) derimot, nyanserer framstillinga end& meir, og viser til kvinner
bade i byane og pa landsbygda, der «kvinna hadde likevel ei sterkare stilling pa garden, for ho
gjorde ein heilt ngdvendig innsats i gardsarbeidet».*®* Denne lereboka viser ogsa ei breiare
nyansering mellom dei ulike samfunnsklassane, og til industrailisering og byvekst som farte til
endringar i synet pa kvinna sin plass i samfunnet. Lesaren blir presentert for endingar i
arbeidsoppgavene kvinnene hadde i det gamle bondesamfunnet, samt ugifte kvinner fra middel-
og overklassen. Dei nye oppfinningane som gav nye arbeidsplassar blir framstilt som eit brot
med tidlegare tider, der «ein avgjerande barriere var broten for desse kvinnene».*% | denne
delen kjem det ogsa fram ei ny nyansering mellom gifte kvinner: «Nar kvinnene gifte seg, var
det oftast eit krav at dei skulle slutte & ha betalt arbeid. For arbeidarklassa var det eit teikn pa
velstand og framsteg at kona ikkje arbeidde utanfor heimen.»*%® Lareboka viser sdleis til
etablerte normer i samfunnet, samt ei gradvis endring, bade for gifte og ugifte kvinner, samt

kvinner fra dei ulike samfunnsklassane.

6.3.4 Norsk kvinnesaksforeining

Eit anna viktig moment i kvinnesaka slik den blir framstilt i leerebgkene, er opprettinga av Norsk
Kvinnesaksforeining. Her har Camilla Collett ogsa fatt ei sentral rolle som ein aktiv medlem av
foreininga. Likevel ser det ut til at dei fleste lerebgkene poengterer at Camilla Collett var
medlem, eller eeresmedlem,*®” i foreininga, utan & seie noko om det faktiske arbeidet foreininga
drifta. Ei «typisk» forteljing om dette, kan ein finne i Historie for ungdomsskolen 7.-9. ar
(1964), som har to avsnitt om «kvinnesaken». Leereboka viser farst til Camilla Collett og
romanen hennar, for s3 & kort omtale endring i arbeidstilhgva som fglgje av industrien.
Framstillinga fortel at kvinner kom inn i yrker som utviklinga i andre halvdel av 1800-talet
hadde gjort aktuelle, og sa kort til kvinnesaksrarslas resultat:

Snart oppnadde kvinnesaksbevegelsen en rekke resultater. Allerede i 1854 ble det innfart lik

arverett for mann og kvinne. Seinere ble det bestemt at ugifte kvinner skulle bli myndige pa

samme Vilkar som mennene. Kvinnene fikk adgang til forskjellige utdannelsesveier, og i 1882

fikk Norge sin farste kvinnelige i student. 1 1913 fikk kvinnene alminnelig stemmerett. Det
politiske demokratiet var gjennomfart i Norge.»*%
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Leereboka viser her at kvinnergrsla sitt arbeid farte til resultat, men den politiske historia om

kvinnene sine rettar blir avslutta i 1913.

| Vi og eldre tider 2 (1979) vil ein finne ei stgrre vekt pa kva Norsk Kvinnesaksforeining
arbeida for, og lzereboka skil denne foreininga fra Kvinnestemmerettsforeining:
Norsk Kvinnesaksforening, som ble stiftet i 1884, fikk fra starten stor betydning for
kvinnebevegelsen. Foreningen sa det som en serlig viktig oppgave a skaffe kvinner adgang til
all slags utdanning og alle typer stillinger og yrker. Ellers arbeidet den blant annet for at gifte
kvinner skulle bli mer likestilt med mennene i ekteskapet, og for at kvinner skulle fa samme

stemmerett som menn hadde. | 1885 ble Kvinnestemmerettsforeningen dannet. Den hadde som
eneste formal a skaffe kvinnene stemmerett. %

Leereboka presiserer ogsa at medlemmene i foreiningane for det meste kom fra hggare
samfunnslag, men at ogsa arbeidarkvinner skipa foreiningar i 1890-ara. | forteljinga kjem det
ogsa fram ulike perspektiv mellom borgarkvinner og arbeidarkvinner, og at dei var ueinige i
fleire spgrsmal: «Det gjaldt for eksempel spgrsmalet om det burde veere sarskilte bestemmelser
for kvinnene i lovene om arbeidervern. De borgerlige kvinnene var stort sett imot dette,
arbeiderkvinnene stort sett for».*1° Laereboka nyanserer dermed historieforteljinga, bade ved &

vise til foreiningane sine faremal og nyansar mellom kvinner i dei ulike sosiale laga.

| leerebgkene blir 1884 stdande som eit viktig ar, da bade parlamentarismen og
kvinnesaksforeininga vart stifta. Laerebgker som Maskiner og maktkamp (1988) og
Revolusjonar og nasjonalisme (1997) far ogsa med ei nyansering av foreiningslivet mellom
kvinner i arbeidarklassen og innad i borgarklassen, samt at kvinnene var politisk aktive i
samanheng med unionsspgrsmalet i 1905 og avhaldsrarsla.** | Revolusjonar og nasjonalisme
(1997) kjem det ogsa fram at Norsk Kvinnesaksforeining var open for menn, og at «ein
venstremann var farste leiaren i foreininga.»*'? Gina Krog overtok s leiinga «i kampen for &
hevde rettane til kvinnene», og starta «ei rgysterettsforeining for kvinner».**® Denne laereboka
viser sa forskjellar mellom samfunnsklassane i samanheng med danning av fagforeiningar og
kvinnesaksforeiningar:

Medan det var eit problem for mange kvinner i overklassa og middelklassa at dei ikkje fekk

arbeide, sleit mange kvinner pa landsbygda og i arbeidarklassa seg nesten i hel for a livberge

familiane sine. Fyrstikkarbeidarstreiken i 1889 vart ein vekkjar for mange av dei. Etter streiken
skipa dei fagforeiningar og eigne kvinnesaksforeiningar som kjempa for betre lgn og arbeids-
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tilhgve, kortare arbeidstid og reysterett. Kampen for a fa rgysterett hadde dei til felles med dei
borgarlege foreiningane. Men mange kvinner i desse foreiningane meinte at berre kvinner som
tente godt eller hadde formue, skulle fa rgysterett. Etter 1900 vart rgysteretten for alle kvinner
gradvis gjennomfart. 1 1913 endra igjen Stortinget Grunnlova og gav ragysterett til alle kvinner
over 25 ar.41

Denne forteljinga viser ei nyansering av kvinnene, at dei ikkje var ei homogen gruppe med like
interesser. Likevel er det pafallande at all denne ulikskapen ser ut til & bli avslutta i 1913, da
kvinnene fekk rgysterett. Revolusjonar og nasjonalisme (1997) viser det same som Historie for
ungdomsskolen 7.-9. ar fra 1964, der historia om den politiske utviklinga for kvinnene blei
avslutta i 1913. Meiningsinnhaldet blir dermed pa mange matar ein tanke om at demokrati er

eit spgrsmal om formelle rettar, ikkje reell innverknad.

6.4 Framstilling av r@ysteretten fra 1814

| alle lzerebgkene kjem det fram at det ikkje var alle norske borgarar som fekk rgysterett i 1814,
men det er store variasjonar i korleis lerebgkene presenterer dette. Fleire leerebgker viser til
tredelinga fra paragrafen i Grunnlova, som sa noko om alder, yrke og inntekt. Leerebgkene viser
ogsa at den nye grunnlova sa noko om maktfordelinga, slik som Historie for ungdomsskolen,
7.-9. ar (1964):
Bestemmelsene i Grunnloven om at den lovgivende og bevilgende makt skulle tilhgre en
nasjonalforsamling — Stortinget — betydde et klart brudd med eneveldet. Bare et mindretall av

folket fikk stemmerett ved valg til Stortinget. Det var embetsmenn, byborgere og jordeiere pa
landet. Likevel var den norske forfatningen en av de mest demokratiske i tiden.*'°

Denne framstillinga viser til brotet med eineveldet, og seier ogsa noko om kven som fekk
roysterett ved stortingsval. Dei fleste lerebgkene viser hovudsakleg til «embetsmenn, bender
og leiledinger» som personar som fekk rgysterett, medan «arbeidere, tjenestefolk, husmenn og
mange andre» fekk ikkje.**® Nokre laeerebgker viser ogsa til det gkonomiske grunnlaget for & fa

rgysterett, men det tar tid for kjgnn far ein integrert plass i denne forteljinga.

| lerebgkene fra 1970-talet kan ein finne fleire nyansar i grupperingane, som til demes i Global
Norden (1976) som skriv at «Grunnloven fra 1814 nevner ikke stemmerett for kvinner i det hele
tatt. Det er bare snakk om stemmerett for menn, og slett ikke for alle menn.»*'” Utover 1980-

talet ser det ut til at kvinnene har fatt ein fast plass i kategorien som ikkje fekk raysterett, gjerne
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med kommentaren «Det var sd selvsagt i samtida at det ikke engang ble nevnt i loven», 48
Likevel gjer lerebgkene eit poeng ut av at den norske grunnlova var den som gav rgysterett til

flest menneske.

Leerebgker som Tett pa historien 1 (1993) og Innblikk 8 (1997) plasserer ragysterettssparsmalet

i ein breiare kontekst enn dei andre leerebgkene:

Hvem skulle sa fa stemmerett til den nye nasjonalforsamlingen, som ble kalt Stortinget? Det
viktigste kravet til stemmerett var at en mann eide eller leide eiendom over en viss verdi. Han
kunne eie jord pa landet eller gard eller grunn i byen. Hvis en mann var i tjeneste hos andre,
mente lovgiverne at han ikke var sa uavhengig at han kunne gjere seg opp en selvstendig
mening. Eiendom var kjennetegnet pa at mannen var «moden» nok til & stemme. 45% av alle
menn over 25 ar fikk stemmerett. Det var en stgrre del av innbyggerne enn i andre land pa den
tida.*19

Leerebgkene trekkjer sa forteljinga vidare mot kvifor kvinnene ikkje fekk raysterett, og

framstillinga blir dermed plassert i ein breiare kontekst.

Utover 2000-talet kan ein derimot ikkje seie at dette har gjort seg gjeldande som
presentasjonsform. Underveis 8 (2006) skriv ingenting eksplisitt om raysteretten i bredteksten
om hendingslgpet i 1814, men seier noko om «noen av de viktigste bestemmelsene i
Grunnloven» som er presentert som ei liste, der eit punkt seier at litt under halvparten av alle
menn over 25 ar fekk raysterett, og at dette var ca. 10% av heile befolkninga.*?® Noko som ogsa
er interessant med dette leereverket, er stikkordregisteret. Slar ein opp «stemmerett» vil ein ikkje
finne referansar til kapittelet om 1814, men nokre sidetal til den amerikanske revolusjonen,
industriarbeidarar i England, Marcus Thrane og kapittelet «Mer demokrati» der kvinnene sine
rettar ogsa er plassert. | tillegg er det eit stikkord som heiter «stemmerett for kvinner» som viser
til overskrifta «kvinnene og demokratiet» i kapittelet «Mer demokrati».*?! Det kan kanskije
indikere at rgysterettsspgrsmalet ikkje har fatt noko integrert plass i forteljinga om Grunnlova
0g 1814.

| Matriks 8 (2006) kan ein i stgrre grad skimte ei historisering av grunnlova og rgysteretten, der
lereboka fortel at folket skulle velje kven som skulle sitje pa Stortinget, «men det var ikkje alle
som vart rekna med mellom folket».*?? Dette viser ei problematisering av fortidas omgrep, og
den vidare teksten viser til dei fa mennene som fekk raysterett. Likevel er ikkje kvinner nemnt
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i kapittelet «1814 — ein norsk revolusjon?»,%2® men kjem igjen nesten hundre sider seinare i eit

kapittel om «Fridom og folkestyre». 4

Monitor 2 (2007) viser til same type problematisering som Matriks 8 (2006), men knyter
hendinga i starre grad opp mot notida:
Grunnloven la ogsa stor vekt pa likhet, at alle borgerne skulle ha de samme rettighetene i
samfunnet. Her var den norske grunnloven sveert demokratisk, selv om vi i dag med forste
gyekast ser en rekke ting som vi ikke forbinder med likhet. For eksempel fikk slett ikke alle

stemmerett. Det kom ikke pa tale & gi kvinnene stemmerett, og de som ikke eide noe, skulle
heller ikke ha rett til & stemme.*®

Utdraget viser at leereboka historiserer og dermed problematiserer fortidas forteljing. Likevel
kjem det ein uttrykt «sjglvsagtheit» fram, da lereboka skriv at det ikkje kom pa tale a gi
kvinnene rgysterett. Denne «sjglvsagtheita», som ogsa kjem til uttrykk i andre leerebgker, ma
problematiserast narare. Viss det var sa sjglvsagt og «naturleg» at kvinnene ikkje fekk
rgysterett, kvifor kom det eit behov for & presisere det? Den norske historikaren Anne-Hilde
Nagel har undersgkt rgysterettssparsmalet narare og kome fram til at raysteretten for kvinner
faktisk vart debattert tidleg pa 1800-talet i Noreg. Leerebgkene framstilling av denne
«sjglvsagtheita» ma problematiserast, og den neste delen presenterer derfor nokre av Nagel sine

funn, for & syne det potensialet lzerebgkene ikkje har nytta.

6.4.1 «Den store avkortinga i rgysteretten i 1814»

Ifelgje Anne-Hilde Nagel var det gjevaste som hende pa Eidsvoll i 1814 at Riksforsamlinga
skrifta styresett fra kongeleg einevelde til eit styresett der det viktigaste politiske organet for
Noreg var den nyoppretta nasjonalforsamlinga Stortinget. Det var det forste store steget pa
vegen mot folkestyre, der lovgjevingsmakta fra no av skulle liggje hos folket. Den store testen
pa kor sterkt folkestyre fekk vera lag ifalgje Nagel i utforminga av rgysterettsreglane.*® Dei
ulike konstitusjonane i revolusjonstida fra 1776 og framover lgyste dette pa ulike matar. Knapt
nokon innfarte rgysterett for alle vaksne innbyggjarar, det var avkortingar pa den eine eller den

andre maten.#?

Kriteria for av avgrense rgysteretten har vore mange og varierande, med nokre som hadde krav

om eigedom, skattebetaling, sprak, opplysning, kjenn, rase eller religion. Som Nagel skriv, viste
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det seg at ikkje alle vart sett pa som sa like som ein kanskje skulle trudd etter menneske- og
borgarrettserklaeringane.*2 Pa Eidsvoll var det ogsa stor semje om at rgysteretten matte
avkortast, og sjglv om reglane gav breiare rgysterett enn andre stadar, vart det likevel langt fra
allmenn rgysterett. Forsamlinga skapte ein sareigen blanding med krava om at ein matte ra
over eit gardsbruk, ha eigedom i byen, formelt brev pa a driva borgarleg naring, eller ha eit
embete.*?® Dei breiare laga i samfunnet, som sjgmenn, handverksvenner, gardsarbeidarar,
husmenn, industriarbeidarar og tenestefolk fekk altsa ikkje rgysterett.*® Men korleis var det

med kvinnene?

Kvinnene var spreidde i ulike sosiale lag som dei andre, men nokre av dei ma ifglgje Nagel ha
fylt rgysterettskrava som elles vart sett til eigedom, gardsdrift og borgarleg naring.** Kvinner
i Noreg hadde til dgmes arverett, sjglv om dei berre arva systerpart, altsa halvparten av
brorparten. Kvinner kunne ogsa arve eigedom, seerleg om det ikkje var mannlege arvingar. Nar
det gjaldt sjelveigande gardsbruk, hadde enker rett til & halde fram som brukar sa lenge ho var
enke. | borgarlege naringar var det likeeins, og det var fleire kvinner som dreiv handel. Mange
av desse kvinnene ma ha hatt store nok ressursar til a fylla krava til 4 fa raysterett. Men fekk

dei det?432

Nagel viser at det ikkje vart argumentert korkje for eller mot reysterett for kvinner i
riksforsamlinga. Grunnlovsvedtaket er heller ikkje eksplisitt nar det gjeld kvinner, men nyttar
det kjgnnsngytrale «norske Borgere» i 850 om kven som har rgysterett. Men kven kvalifiserte
til & vera norsk borgar i politisk meining? Det seier grunnlova ingenting om. Det opphavlege
framlegget fra konstitusjonskomiteen hadde rett nok definert kven som skulle reknast som
politisk borgar i Noreg, i 853 i framlegget. Der heiter det:

Norsk borger er, efterat have svoret Constitutionen, enhver der har fyldt det 18de Aar, taler

Landets Sprog, enten er indfgdt at norske Foreldre eller har veeret bosat i Riget i fem Aar. De

fremmede som nu ere bosatte i Riget og svaerge Constitutionen, samt de nu ansatte Embeds-
mand ansees for norske Borgere.*33

| 853 er altsa ikkje kjgnn nemnt som krav. Men det varte ikkje lange stunda. Da Stortinget vart

samla den 3. august 1818, Iag det fare framlegg til endringar og tillegg til Grunnlova. Eit av
framlegga gjekk ut pa & faya orda «af Mandkjgn» etter ordet «Stemmeberettigede» fremst i §50
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om rgysteretten.*3 Poenget med tillegget tolka konstitusjonskomiteen pa Stortinget slik at det
«naturligviis» var for & vise bestemt «at Qvindekjgnnet ikke er stemmeberettiget».**® Men det
meinte komiteen ikkje trongst, da paragrafen ikkje kunne mistolkast slik han var. Etter komiteen
si meining var det sjglvsagt at norske borgarar var av mannkjenn. Det heldt Stortinget seg til,
og norske borgarar med rgysterett til nasjonalforsamlinga vart etter dette eksklusivt berre menn
heilt fram til avgrensa raysterett for kvinner vart innfert i 1907. Slik vart det i ettertid tolka at

grunnlova fra 1814 ikkje gav raysterett til kvinner i det heile teke.**®

Sjelv om komiteen avviste presiseringa, viser forlaget at det faktisk var aktuelt at nokon kom
til & tru at kvinner skulle fa rgysterett i 1814. Det var dermed ikkje utan vidare «naturleg» og

«sjglvsagt» at dei ikkje fekk det.

6.4.2 Argument mot kvinneleg rgysterett i 1890

Sjeglv om fleire laerebgker skriv at det var heilt «sjglvsagt» at kvinnene ikkje fekk rgysterett i
1814, viser fleire at det vart reist eit forslag om kvinneleg rgysterett pa Stortinget i 1890. Til
denne saka viser lerebgkene sa til ulike representantar fra ulike samfunnsgrupper og deira

argument, som igjen illustrerer behovet for & poengtere at kvinner ikkje hadde rgysterett.

| dei tidlege leerebgkene star det ikkje sa mykje om motstanden mot forslaget fra 1890, anna
enn at det matte «sterk motbgr hos de mest konservative».*¥’ | lzerebgkene fré 1990- og 2000-
talet kjem derimot fleire representantar og deira meiningar fram, som i blant anna Undervegs 8
(1997), Revolusjonar og nasjonalisme (1997) og Monitor 2 (2007).

Undervegs 8 (1997) viser til ein stortingsrepresentant, som i debatten uttalte at «han ville
«flykte i redsel» dersom han skulle oppleve ei kvinneleg «fistelstemme» i stortingssalen.
Kvinner ville bli eit «vanskapt misfoster» og eit inkjekjgnn dersom ho fekk rgysterett., meinte
han.»*¥ Same type argument kan ein ogsa finne i Revolusjonar og nasjonalisme (1997), som
skriv om eit regjeringsmedlem som skal ha sagt at «Vi vil spare kvinnene vare for ein av dei

439

harde konfliktane her i livet.»**” og ein biskop som meinte at den heilage skrifta slo fast at

kvinner «korkje skal delta i det offentlege livet eller vere likestilt med mannen».4° | Monitor 2
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(2007) star det at motstandarane av rgysterett for kvinner meinte «at dette var mot Guds ord og

kvinnens natur. Kvinner skulle ikke blande seg inn i samfunnslivet p& denne méaten».*#

Nokre lzrebgker viser ogsa til kvinnas rolle som mor og husmor i argumenta mot rgysteretten.
Eit deme er Global Norden (1976) som skriv at: «kvinnens plass var i hjemmet. Oppgaven
hennes var & veere mor og husmor. Mannen var i de aller fleste tilfellene den som tok alle viktige
avgjarelser. Bare han hadde yrke utenfor hjemmet. Bare han hadde innsikt i politikk og
samfunnssparsmal».*4? Dette dgmet viser ei forklaring pa kvifor kvinnene ikkje fekk raysterett,
men det er i stor grad ei framstilling som skriv at «slik var det», framfor & kontekstualisere
tilhgva. Monitor 2 (2007) har ogsa same type argument, forslaget om kvinneleg raysterett fekk
ikkje medhald fordi mange menn «fryktet at kvinnen skulle forlate sine oppgaver med hjem og
barn, og dermed ville familiene brytes opp. Det kunne fare til uro i samfunnet og i verste fall

revolusjon.»*43

Ser ein til andre leerebgker vil ein ogsa finne gkonomiske omsyn som argument, noko som i
starre grad plasserer mannen sin plass som overhovudet i familien i ein kontekst: «Mannen var
familiens overhode, og det var stort sett han som eide eller leide det som gav stemmerett.»* |
desse leerebgkene kjem det ogsa fram at menn som ikkje eigde eller leigde noko heller ikkije
fekk rgysterett. Dette kontekstualiserer tilhgva til kvinnene i starre grad. Men det fanst ogsa
familiar der kvinnene var familiens overhovud, og kva med ugifte kvinner og enker? Dette seier
leerebgkene lite om i denne samanhengen. Som Anne-Hilde Nagel ogsa har vist, var det fleire
kvinner som tilfredsstilte krava for rgysterett i grunnlova, men dei fekk han ikkje fordi dei var

kvinner.

Dei farste ara av 1900-talet skjedde det endringar for kvinnene pa det formelle planet. Kvinner
I Noreg fekk avgrensa raysterett i 1907, rgysterett ved kommuneval i 1910 og ved stortingsval
i 1913. Men Korleis blir denne utviklinga framstilt i leerebgkene? I framstillinga av kvinnesaka
og kvinnergrsla viser fleire lerebgker til utviklinga fram til 1913, men forteljinga blir som oftast

avslutta her. Er det ein kamp for formelle rettar, eller reell innverknad i det politiske livet?
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6.5 Reysterett for kvinner i 1913

Mot slutten av hundreéret ble kravet reist om stemmerett for kvinner. Farste gang et slik forslag
var oppe i Stortinget, mgtte det sterk motbgr hos de mest konservative. Men i 1901 fikk en del
av kvinnene stemmerett ved kommunevalgene, og da alle kvinnene i 1913 fikk stemmerett ved
stortingsvalg, var vedtaket enstemmig i Stortinget.44°

Dette utdraget er fra Historie 8 (1970a) og viser ei typisk forteljing om kvinnergysteretten. Ein
del kvinner fekk rgysterett ved kommunevala i 1901, og alle kvinner fekk roysterett ved
stortingsval i 1913. Dette utdraget kan nyttast for a drafte presentasjonane av historia sin gang.
Ifalgje Kvande og Naastad (2013) blir hendingar ofte framstilt som «nettopp det som har
skjedd», der menneska blir utsatt for hendingar og utviklingstrekk. Dette kallar dei ei
objektivisering av fortidas menneske; dei er ikkje handlande subjekt, men mottakarar av
endring.*® Setninga «kvinnene fekk raysterett i 1913» er ifglgje Kvande og Naastad (2013) ei
typisk objektiverande formulering. Dei meiner ikkje at setninga er feil, men viser til ei spesiell
spgrsmalsformulering. Dersom kvinnene fekk denne raysteretten, kven var det da som var sa

snille & gi dei den?*¥’

Leerebgkene skildrar dette temaet ulikt, men ein hovudtendens ser ut til & vere at det blir
konstatert at kvinnene fekk raysterett heller enn & ha kjempe for den, og i den grad det star noko
meir, er det gjerne om suffragettene i England. Suffragettene var aggressive, mange vart
arrestert — det er ei «saftig» historie.**® Sjglv om nokre bgker skriv litt om dei norske kvinnene
sin kamp for raysterett i tidra for vedtaket, meiner Kvande og Naastad (2013) at framstillinga
likevel ofte er harmonisk og konsensusprega: «Utviklingen gikk sin gang, og selvfelgelig fikk

kvinnene stemmerett til slutt.»**°

Det er mykje i dagens samfunn som framstar som «naturleg» og sjglvsagt. At kvinner ogsa har
rgysterett, er ein slik sjglvsagtheit. «Det er ikkje noko & snakke om ein gong».**° Men til dette
kan ein innvende at det er ikkje noko «naturleg» at nokon har rgysterett i det heile tatt. Det er
eit resultat av at menneske far oss har kjempa den kampen. Allmenn ragysterett for kvinner i
1913 hadde direkte samanheng med det som skjedde i 1905. | hendingane Kkring

unionsopplgysinga vart det openbart at kvinnene stod utanfor det politiske livet og ikkje fekk
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delta i folkeavstemminga pa grunn av kjgnnet sitt.*** Men sjglv om kvinnene ikkje hadde desse
politiske rettane, viste dei seg som politiske akterar. Og utover sommaren 1912 hadde alle
politiske parti alminneleg politisk raysterett pa programmet, som eit direkte resultat av fleire

mindre sigrar som starta med avgrensa kommunal rgysterett for kvinner i 1901.42

Men kva slags framstilling har lerebgkene av rgysterett for kvinner? Er framstillingane prega

av den harmoniske og konsensusprega forteljinga Kvande & Naastad siktar til?

6.5.1 Raysterett for kvinner i leerebgkene

I 1913 fikk kvinnene alminnelig stemmerett. Det politiske demokratiet var gjennomfart i

Norge.*3

| lerebgkene fra 1960-talet har kvinnergysteretten fatt plass heilt mot slutten av kapittel om
1814 og levekar i Noreg fra 1850-1905. Det viser at saka ikkije er ein integert del av historia,
og kjem som eit supplement til ei allereie etablert forteljing om norsk sjglvstende. | Historie 8
(1965) blir saka presentert under «Folkergrsler. Vitskap og kunst», etter ein kort presentasjon
av Camilla Collett og Aasta Hansteen. Lesaren blir presentert for den uretten kvinnene var utsatt
for, og korleis Collett og Hansteen kjempa for kvinnene sine krav i samfunnet. Det star likevel
lite om kampen for rgysteretten, det star berre at kvinnene fekk raysterett i kommuneval i 1901
og i stortingsval i 1913.%°* Folk og samfunn far og na 8. skolear (1969) far i starre grad fram at
det var ein kamp for rgysteretten. Lesaren blir presentert for dei ulike klasseskilja i samfunnet,
blant anna at kvinner kunne vere husmgadre, tenestefolk eller heimeverande. Kvinnene magtte
«treghet og en mur av fordommer»,*® og det var «fgrst i arene 1901-1913 at kvinnene etter
hvert fikk kommunal og statsborgerlig stemmerett pa likefot med mennene.»**® Leereboka viser
at det skjedde ei utvikling fra 1901 til 1913, og etterkvart fekk ogsa kvinner same rgysterett

sSom menn.

Fleire av leerebgkene viser ogsa til at Noreg var eit av dei ferste landa i verda som ga kvinnene
likestilling nar det gjaldt politiske rettar. | nokon tilfelle far ein inntrykk av at «Noreg var tidleg
ute» er poenget med teksten, og at ein derfor ikkje treng & vise til fleire argument.*®’ Likevel

skil Folk og samfunn far og na, 8. ar (1969) seg ut fra dei andre, ved at arbeidsoppgaver til
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teksten opnar for meir refleksjon enn «vanlege kontrollspgrsmal»: «5. Nevn noen av de
rettighetene som vi i dag synes er selvfglgelige for kvinnene, men som de ikke hadde for hundre
ar siden.»*® | tillegg kommenterer teksten at «Stort sett er det na lik lann for likt arbeid. Men

arbeid som bare utfares av kvinner, blir dérligere betalt i mange yrker.»**°

Laerebgkene pa 1970-talet er meir variert i presentasjonen, og Gyldendal sin serie «Global» skil
seg spesielt positivt ut. Global er delt i «Norden» og «Vest-Europa og USA», der sistnemnte
har ei historisk gjennomgang av kvinnerettar og i sterre grad enn dei andre lerebgkene ei
problematisering av «etablerte fakta». Global Vest-Europa og USA (1979) viser blant anna til
opplysningsfilosofen Rousseau, som meinte at kvinner var mindreverdige skapningar og at han
skreiv «Alle kvinners tanker som ikke har direkte med hjemmet a gjare, skal vere rettet mot a
studere mennene. Hennes streben skal ga ut pa a tilegne seg slike ferdigheter som mennene
finner behag i.»*° Dei fleste andre historieleerebgker presenterer opplysningsfilosofane som

«udiskutabelt gode tenkjarar» og problematiserer ikkje menneskesynet dei hadde.

Laerebgkene pa 1980-talet ser ut til & ha utvikla trenden fra 1970-talet, og har med fleire
perspektiv og argument for allmenn rgysterett. 1 desse bagkene er fleire enkeltpersonar nemnt,
bade menn og kvinner. Dei farste bgkene viser hovudsakleg korleis ein kan diskutere det
mannlege perspektivet og dei mannlege aktgrane i samfunnsdebatten om kvinner sine rettar,
mens bgkene pa 1980-talet har med fleire kvinnelege namn i debatten og balanserer perspektiva
mellom kvinner og menn, arbeidarklasse og overklasse. Desse bgkene viser ogsa i sterre grad
til kampen for rgysterett, der | fokus 8 (1989) skriv at «Norge var et gjennomfgrt manns-
samfunn, og kvinnene var ngdt til & organisere seg for & kjempe for rettighetene sine.»** Denne
leereboka viser ogsa at kampen for likestilling ikkje var over i 1913:

Gjennom dette ble det oppnadd formell likestilling mellom menn og kvinner i politikken. Men

det stod mye igjen. Kjgnnsdelingen var sterk, i oppdragelse, utdanning og arbeidsliv. Enna var
en sa vidt begynt kampen fram mot reell likestilling.*62

Dette viser ei utvikling fra konstateringa av at kvinnene fekk rgysteretten i 1913 til ei breiare
problematisering av tilhgva. Sjglv om kvinnene i 1913 fekk lik rgysterett som menn, var det
langt igjen til reell likestilling mellom dei to kjgnna.
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Leerebgker som Revolusjonar og nasjonalisme (1997) presenterer ei forteljing om kritiske rgster
mot samfunnets normer til kvinnerolla, og viser til ulike samfunnsgrupper i forteljinga.
Leaereboka viser ogsa til fyrstikkarbeidarstreiken i 1889, og at det etter streiken vart skipa
fagforeiningar og eigne kvinnesaksforeiningar. Foreiningane blir ogsa nyansert ved at leereboka
viser til ulike meiningar om kva for nokon kvinner som skulle f& rgysterett.*®® Likevel endar
historia raskt, da «Etter 1900 vart rgysteretten for alle kvinner gradvis gjennomfart. | 1913

endra igjen Stortinget Grunnlova og gav rgysterett til alle kvinner over 25 &r.»%%*

Den same framstillinga kan ein ogsé finne i Undervegs 8 (1997),%% sjglv om forteljinga er
kortare enn den i Revolusjonar og nasjonalisme (1997). I Innblikk 8 (1997) er rgysteretten
presentert i delkapittelet «Eit steg mot likeverd», ei delkapittel som viser til endringar i levekar
og arbeidskar for kvinnene. Laereboka skriv ikkje mykje om rgysteretten, teksten legg likevel
tydeleg til grunn at den presenterer kampen for den rettsleg likestillinga, og den ikkje reelle:
| perioden fra ca. 1850 og fram til 1914 oppnadde kvinnene langt pa veg rettsleg likestilling
med mennene (sja faktafil). Det meste av den lovbestemte forskjellsbehandlinga var no slutt.

Det skjedde etter ein langvarig kamp som kvinnene sjglve farte. Serleg gjaldt dette kampen
om rgysteretten.»466

FAKTAFI

Kvinna sine rettar 1854-1913

1854 Lik arverett for jenter og gutar

1863 Ugifte kvinner blir myndige

1882  Kvinner far rett til a ta studenteksamen

1884 Norsk kvinnesaksforeining skipa

1884 Kvinner far tilgjenge til universitet

1884 Tillate med fellesundervisning av gutar og jenter opp til 15 ar
1885 Kvinnergysterettsforeininga blir skipa

1888 Gifte kvinner blir myndige, far raderett over eiga arbeidsinntekt
1910 Rgysterett ved kommuneval

1911 Fgrste kvinnelege stortingsrepresentant

1913 Rgysterett ved stortingsval

lllustrasjon 6. (Lund 1997: 139)
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Sjalv om leereboka ikkje seier sa mykje om rgysteretten, viser ho at det var ein kamp, og

teksten star fram som ein integrert del av historia om demokratiske rettar.

Men dersom ein ser til Underveis 8 (2006), vil ein finne ei framstilling som er identisk med det
klassiske dgmet til Lise Kvande og Nils Naastad, der «kvinnene fikk stemmerett i 1913».
Leereverket viser til ein viss grad at det var ein kamp for kvinneleg reysterett, men forteljinga
landar raskt i 1913 og «med det ble vi land nummer fire i verden» med full stemmerett for
kvinner.*®” Laereverket viser sa til kampen for kvinneleg rgysterett i Storbritannia, der kampen

vart «serleg bitters:*8

Suffragettene startet kampen sin med fredelige midler, men da det ikke hjalp, begynte de &
forstyrre politiske mgter og knuse ruter i offentlige bygninger. De sprengte til og med en bombe!
Den mest dramatiske episoden under suffragettenes kamp skjedde i 1913. Under et
hesteveddelgp kastet en kvinne seg foran kongens hest og ble drept.»4%°

Denne framstillinga av suffragettane kan illustrere Kvande & Naastad si forteljing om
suffragettane som ei «juicy story». Men det ein sarleg biter seg merke i ved framstillinga
Underveis 8 (2006) har av rgysterettskampen for kvinnene, er illustrasjonen leereboka har nytta:

lllustrasjon 7.

«Verdens mektigste er ennd
menn. Her ser du president
George W. Bush fra USA og
Jacques Chirac fra Frankrike
saman med Storbritannias
statsminister Tony Blair. Bildet
er fra 2005.»

(Skjgnsberg 2006: 174)

Delkapittelet Underveis 8 (2006) presenterer temaet i, heiter «Kvinnene og demokratiet». Far
illustrasjonen av Bush, Chirac og Blair kjem, har leereverket illustrert kampen kvinnene farte

for roysteretten i korte ordlag, samt ein illustrasjon av Florence Nightingale og ein suffragett
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som vart tvangsfora. Desse illustrasjonane gir sveert ulike inntrykk pa rgysterettskampen, og tar

stor plass samanlikna med teksten som er presentert.

Ser ein til Matriks 8 (2006) har kvinnergysteretten ogsd fatt eit eige delkapittel:
«Kvinnekamp».4"% Som nemnt i delen om Camilla Collett og kvinnergrsla, viser leereboka i stor
grad at det var ein kamp for rgysteretten. Laereboka viser til ulike lover og rettar i det norske
samfunnet, og korleis desse utvikla seg. Dgme pa forkjemparar for kvinnesaka er Cecilie
Thorsen som den farste kvinnelege studenten i Noreg, Gina Krog som frontfigur for Norsk
kvinnesaksforeining, Camilla Collett som forfattar som skapte debatt rundt kvinnerolla, samt
eit utdrag frd eit foredrag Anna Rogstad heldt i 1889.4"* Saman set desse framstillingane eit
kritisk blikk pa raysterettskampen. Laereboka viser til ei betring av samfunnstilhgva til
kvinnene, som blant anna nye arbeidsplassar og endringar i lovverket som farte til gradvis betre
rettar. Men sjglv om kvinner og menn etter kvart fekk like rettar pa dei fleste omrade, skriv
lereboka at «Det var likevel langt fra likestilling i praksis. Sjglv om kvinnene hadde rett til &
bli stortingsrepresentantar fra 1907, var det nesten berre menn som vart valde til Stortinget.»*"2
Pa same mate som | fokus 8 (1989), bryt Matriks 8 (2006) med forteljinga om at «alt var bra
etter 1913» og framstillinga blir meir kompleks. Leaerebgkene viser at kampen ikkje var over,

0g gir eit bilete av demokratiet som formalitet, der det tok lang tid fer praksisen endra seg.

6.6 Tilhgvet mellom laerebgker, laereplanar og historieskrivinga

Forteljinga om den politiske utviklinga i Noreg fra 1814 til 1913 er ikkje prega av eit like
konfliktfylt innhald som forteljinga om imperialismen og den franske revolusjonen. | denne
forteljinga er det heller fraveret av konfliktar og dominansen til ei konsensusforteljing som er
det sldande. Den norske demokratiseringa blir pa mange matar framstilt som «den glade

utviklinga», der demokratiet «berre matte kommen.

I mi analyse er det sarleg dei politiske rarslene som er vektlagt, da desse blir framstilte som
forkjemparar for endring i historieleerebgkene. | forteljinga om Thrane-rgrsla, blir Marcus
Thrane framstilt som han som stod i spissen for ei arbeidarrarsle som kjempa for betre levekar
og politiske rettar. Leerebgkene skriv lite om motstanden han og medlemmene hans matte,

spesielt kven som stod for denne motstanden. Thrane og medlemmene hans farte ein kamp,
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petisjonen deira var avvist, men perspektiv pa kvifor dei vart avvist blir i stor grad utelatt fra

forteljinga.

Det same gjeld ogsa kvinnesaka. Camilla Collett blir nytta som eit springbrett for framstillinga
av kvinnesaka, serleg i omtale av forfattarar som skapte debatt om kvinnerolla, samfunnet sine
normer og reglar for kvinner i 1850-ara og skipinga av Norsk Kvinnesaksforeining. Collett blir
framstilt som den farste som tok opp kampen for kvinnene her i landet, og kampen vart
vidarefgrt av aktgrar som Aasta Hansteen og Gina Krog. Dei mgtte «motstand og forargelse»
frd mange hald, men lerebgkene skriv lite eller ingenting om arsaker til eller spesifikke
representantar for denne motstanden. Nar leerebgkene skriv om Norsk Kvinnesaksforeining, er

det typisk at teksten viser til rettar kvinnene fekk over eit langt tidsrom:

Snart oppnadde kvinnesaksbevegelsen en rekke resultater. Allerede i 1854 ble det innfart lik
arverett for mann og kvinne. Seinere ble det bestemt at ugifte kvinner skulle bli myndige pa
samme vilkar som mennene. Kvinnene fikk adgang til forskjellige utdannelsesveier, og i 1882
fikk Norge sin farste kvinnelige i student. 1 1913 fikk kvinnene alminnelig stemmerett. Det

politiske demokratiet var gjennomfart i Norge.»*"3

Dette utdraget er fra Historie for ungdomsskolen, 7.-9. ar fra 1964, ei liknande framstilling gjer
seg gjeldande i dei nyare laerebgkene ogsa. Framstillinga viser eit tidsspenn pa nesten 60 ar, og
den far fram viktige saker kvinnergrsla arbeidde for. Likevel er det pafallande at teksten ikkje
viser til kvifor det tok tid, og kven som var motstandarar av utviklinga, og dette er typisk for
heile analyseperioden. Nar motstandarar av kampen ikkje blir framstilte, blir kampperspektivet

tona ned, og forteljinga far eit konsensuspreg.

Det finst ogsa ei anna arsak til at det tok lang tid far kvinnene fekk rgysterett, som leerebgkene
ikkje har vist til i sine tekstar. Kjgnn gjorde utslag i ulike organisasjonsformer, der det var
forskjellar mellom menn og kvinner sin aktivitet. Menn organiserte seg ofte innanfor
gkonomiske interesseorganisasjonar med stort maktpotensiale, som LO, NAF og
Landmandsforbundet.*’* Desse organisasjonane fungerte som rekrutteringskanalar til politiske
organisasjonar. Kvinnene derimot, engasjerte seg i ideelle og veldedige organisasjonar, som
Norske Kvinners Sanitetsforeining, der ein var opptatt av «andres ve og vel», og berre i mindre
grad i interesseorganisasjonar som Norsk Kvinnesaksforeining eller Kvinnestemmeretts-

foreininga. Desse organisasjonane fekk lite rekrutteringspotensiale til politiske posisjonar, sjglv
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om dei pa anna vis fekk stor politisk betyding. Det kjgnnshestemte organisasjonsmgnsteret kan
ogsa tene som ein del av forklaringa pa kvinner sin lage representasjon i politiske organ utover
1900-talet.*™

| samanheng med den politiske utviklinga i Noreg, er det ogsa interessant a ta eit steg tilbake i
tid, til historiefaget i folkeskulen far 9-aring obligatorisk skule vart innfart i 1969. Historiefaget

i folkeskulen hadde vekt pa historie som farestillingsv

erd, der fortida var framstilt som gatefull, poetisk og estetisk.*’® Historieleerebgkene skulle gi
gode, moralske farebilete til elevane, gjennom den gode og engasjerande forteljinga om store
bragder, heltar og krigar. Eit sentralt mal var a utvikle nasjonalkjensle for fedrelandet. Fortida

var knytt til makt, legitimering og mobilisering, samt normer og praksisar i samfunnet.

Denne historieforstainga har ogsa gjort seg gjeldande i historiefaget i L-60. L-60 legg vekt pa
den politiske historia, og historiefaget var generelt konsentrert rundt Noreg og Norden.
Leerebgkene starta framstillinga av perioden med Christian Frederik som eit symbol pa
velstandsutviklinga i Noreg i perioden, og same framstilling kan ein finne av dei andre
(mannlege) aktgrane i forteljinga. Forteljinga viser til maktstrukturar i samfunnet og
mobilisering av blant anna arbeidarrgrsla og kvinnergrsla. Det er langt fleire mannlege enn
kvinnelege aktgrar i forteljinga i leerebgkene, men framstillinga viser til eit samhald og «ei god
sak» som alle aktgrane kjempa for. Laerebgkene nyanserer kategoriane i liten grad, og historia
om rgysteretten vert avslutta i 1913, da kvinnene fekk raysterett ved stortingsval. Forteljinga
byggjer langt pa veg opp om ei forteljing om det norske demokratiet som «som berre matte

komme», og som alle stod saman om.

| M-74 var det lagt starre vekt pa at elevane skulle lzere a forsta det samfunnet dei levde i, at
det var utvikla og forma av dei som levde i landet far dei.*’’ Leerebgkene har operasjonalisert
dette i form av a opne opp for diskusjon rundt ulike kjelder, og det kan ha samanheng med ei
vektlegging av historiefaget som vitskapsfag.*’® Framleis var den politiske eliten, union og krig
sentrale tema, men leerebgkene har i stgrre grad kopla hendingane til ein breiare sosial kontekst.
| framstillinga av Marcus Thrane fekk til demes Karl Marx og kvinnene sine manglande
politiske rettar ein plass i forteljinga. Denne kontekstualiseringa av hendingane gjorde seg ogsa

gjeldande i M-87, og i denne laereplanen har ogsa sosialhistorie og kvinnehistorie i stgrre grad

475 Blom 1992: 323

476 Sple 2013, Anne Eriksen 1999: 22

477 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1974: 179
478 Sple 2013, Anne Eriksen 1999: 20
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fatt ein plass. Lereplanen la blant anna vekt pa at elevane skulle lere om utviklinga fra
naturalhushald til pengehushald, samt «barns, kvinners og menns livssituasjon», der elevane
skulle ha om endringar gjennom tidene, likestilling og kvinnehistorie.*’® Denne vektlegginga
viser lerebgkene gjennom ei nyansering av kategorien kvinner, med forskjellar mellom

arbeidarklasse og borgarklasse, samt gifte og ugifte kvinner.

| L-97 var det szrleg vekt pa at elevane skulle lzere om kampen for allmenn rgysterett for menn
og kvinner, samt framvoksteren og falgjene av arbeidarrgrsla og kvinnergrsla.*®® Lerebgkene
har operasjonalisert dette pa ulike matar. Innblikk 8 (2006) har til demes i stor utstrekning
integrert kampen for kvinner sine rettar i «den etablerte historia», medan Revolusjonar og

nasjonalisme (1997) har eit eige kapittel om utviklinga av kvinner sine rettar.

| LK-06 skal elevane blant anna «finne deme pa hendingar som har vore med pa a forme dagens
Noreg, og reflektere over korleis samfunnet kunne ha vorte dersom desse hendingane hadde
utvikla seg annleis.»* | tillegg legg leereplanen vekt pd at undervisninga skal vise korleis
rammer og verdiar i samfunnet paverkar tankar og handlingar, samt vurdere kjelder og vise
korleis dei kan framstille historia ulikt.*®2 Denne lzreplanen legg enda starre vekt pa
historiefaget som vitskapsfag, og kjeldekritikk star sentralt. Lereplanen legg ogsa vekt pa
multiperspektivet, samt kontrafaktisk historie. Dette gir leerebgkene ganske fritt spelerom, og
dei har operasjonalisert dette pa ulike matar, spesielt i hgve til rgysterettssparsmalet. Underveis
8 (2006) er identisk med dgma til Kvande & Naastad, der kvinnene fekk rgysterett i 1913 og
suffragettane blir framstilt som ei «saftig» historie, som ein kontrast til den «fredelege»
politiske utviklinga i Noreg. Matriks 8 (2006) og Monitor 2 (2007) er i stgrre grad prega av ein
kritisk innfallsvinkel til nasjonalhistoria, men likevel blir det sentrale poenget i begge

lerebgkene at norske kvinner fekk rgysterett tidleg i hgve til andre land i verda.*®3

6.7 Oppsummering

Pa eit generelt plan er historia om den politiske historia i Noreg fra 1814 til 1913, ei
konsensushistorie. Laerebgkene viser til store politiske sparsmal og grupperingar som stod mot
kvarandre, men i fleire tilfelle blir ikkje motstandaren framstilt. Fraveret av ein motstandar gjer

at konfliktperspektivet blir tona ned og framstillinga far eit konsensuspreg. Laerebgkene sin

479 Kyrkje- og undervisningsdepartementet 1987: 234

480 Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet 1997: 184
481 Utdanningsdirektoratet 2006c

482 Utdanningsdirektoratet 2006c

483 Hellerud & Moen 2006: 138 og Fagertun 2007: 27
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framstilling byggjer i stor grad pa at lesaren skal vere pa lag med bade arbeidarane og kvinnene,
men nar forteljinga ikkje far fram kven dei kjempa mot, blir kampen mindre synleg. Forteljinga
er dermed med pa a byggje opp ein einskapleg, nasjonal identitet, der lareplanane og
lerebgkene far ei rolle som ei «fornuftig oppsedingsstemme». | stor grad byggjer lerebgkene
opp om historiefaget som nasjonsbyggar, der fortidas menneske stod samla i kampen for

demokratiet.
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Kapittel 7: Kvinneomgrepet si utvikling fra ca. 1960 til 2008

Denne oppgava har for det farste tatt for seg leereboka som eit leeremiddel. Laerebgkene har blitt
til gjennom ei rekkje produksjonsledd, som har fegrt fram til det mest brukte
undervisningsmiddelet i skulen. Laereboka er eit kulturprodukt; ho har blitt forma gjennom
samfunnet sine haldningar og produsentane si operasjonalisering av overordna mal. For det
andre har denne oppgava sett leereboktekstane inn i eit teoretisk perspektiv, der malet har vore
a kome fram til ein nyttig metode for a analysere framstillinga av kvinner i historieleerebgkene.
| dette arbeidet har generell lerebokforsking blitt kombinert med ulike teoriar, samt kvinne- og
kjgnnshistorie. Spesielt har interseksjonalitet som analytisk rammeverk vore nyttig i arbeidet
med a undersgkije korleis ulike framstillingsformer kan verke saman og skape aktive og passive

roller, samt inkludering og ekskludering av bestemte grupper i historieforteljinga.

Undersgkinga av kvinneomgrepet har inkludert lerebgker med tilhgyrande leareplanar i
perioden 1960 til 2008, og tematikkane som er lgfta fram strekker seg over eit vidt tidsrom —
fra Columbus reiste til Amerika i 1492, til den franske menneskerettsfrasegna vart underteikna
i 1789, og da kvinner i Noreg fekk rgysterett ved stortingsval i 1913.

7.1 Kva slags forteljing?

Etter & ha analysert leerebgkene, er det naturleg a sperje kva desse verka kan seie om samfunnet
dei vart skapte i og endringar over tid. Leerebokanalysen har ikkje berre som faremal a
undersgkije kva slags kunnskapar elevane far om kvinner i historia. Leerebgkene kan ogsa seie
noko om samfunnet sine offisielle verdiar og haldningar til kvinner si betydning i historia. |
undervisninga blir myndigheitene sine intensjonar for skulen si verksemd uttrykt gjennom
skulelover, lereplanar og leerebgker. Funna i denne oppgava kan saleis fortelje oss noko om
samfunnet lerebgkene vart til i, og korleis samfunnet har endra seg i perioden. | denne
samanhengen er det nyttig a undersgkje kva slags forteljing dei ulike leerebgkene presenterer.

Det kan seie noko om hovudplottet i forteljingane og kven dei handlar om.

7.1.1 Mgtet mellom «det siviliserte» og «det usiviliserte»

| forteljinga om imperialismen har dei koloniserte gjennomgatt ei endring fra 1960-talet, til
leerebgkene som vart produsert pa 2000-talet. | dei farste leerebgkene har dei koloniserte fatt
marginalt med plass, og det finst fa skildringar av gruppa. Dette endrar seg i dei seinare
leerebgkene, der dei koloniserte blir via meir plass. Likevel er forteljingane prega av eit vestleg

perspektiv, og framstillingane av menneske er prega av generaliserte kategoriar. Nar enkelt-
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personar blir presentert, blir dei ofte framstilte som eit symbol pa imperialismens (britisk)

stordomstid, og fa «vanlege» menneske og deira livssituasjon far plass.

Forteljinga om imperialismen handlar i hovudsak om den kvite mannen og hans kamp for
verdsherredgmme. Det sentrale i forteljinga er mgtet mellom «det siviliserte» og «det
usiviliserte». Kvinnene blir i stor grad knytt opp til «det usiviliserte» og konstruksjonen av dei
koloniserte som primitive og underutvikla. Generelt blir ikkje kvinnene framstilte som aktive
akterar, men dei har likevel fatt ei viktig rolle i forteljinga. Kvinnene blir ofte framstilte som

offer, og eit offer som «den kvite mannen» kan sivilisere og redde.

Det finst likevel nokre unntak i framstillinga av kvinner. Dronning Victoria blir knytt til
vestlege verdiar og «det siviliserte», som eit symbol pa det britiske imperiets vekst. Likevel har
ho ikkje fatt ei aktiv og handlande rolle i forteljinga. Revolusjonar og nasjonalisme (1987)
hadde ogsa ei framstilling av Nzinga Mbande og Beatrice Kimpa Vita i ei forteljing om
kvinnens stilling i Afrika. | denne forteljinga har desse kvinnene fatt ei aktiv rolle og
framstillinga er knytt opp mot vestlege verdiar kring handel og kristendom. Men likevel endar

forteljinga tragisk og desse kvinnene far ei rolle som offer.

Forteljinga om imperialismen handlar i stor utstrekning om Storbritannia og Frankrike sitt
gnske om makt og innflytelse i Nord-Amerika, Asia og Afrika, og svert lite om menneska som
vart paverka av denne kolonipolitikken. Eit maskulint og europeisk ideal gjer seg gjeldande i
heile analyseperioden, og i denne forteljinga er det lite rom for marginaliserte grupper sine

perspektiv pa historia.

7.1.2 Den franske revolusjonen og menneskerettane

| framstillinga av den franske revolusjonen, blir «folket» framstilt som den handlande og
sentrale aktgren. Dette «folket» kom fra den tidlegare tredjestanden, og forteljingane i
lerebgkene viser saleis til kampen dei farte mot undertrykking og kampen for politiske rettar i
det franske samfunnet. I forteljinga om tredjestanden blir kvinner sitt arbeid hevda a vere viktig,

men lerebgkene konstruerer likevel eit passivt bilete av kvinnene.

Utover 1980- og 1990-talet kjem det fleire enkeltkvinner med i framstillinga, som til demes
Charlotte Corday og Marie Olympe de Gouges. Dei far ikkje stor plass i leerebgkene, men
lesaren far vite at engasjementet deira forte til ein kamp for ytterlegare politiske reformer, noko
som illustrerer at kvinner kunne ha paverknad i samfunnet. Likevel er tendensen at dei kvinnene

som blir lgfta fram, far ein tragisk skjebne.
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| den overordna forteljinga om den franske revolusjonen kan ein finne ulike roller knytt til
kvinner og menn. Kvinnene blir knytt til «det gode», det var dei som sag urettferdigheita i
samfunnet og kjempa for endring. Lerebgkene er tydeleg pa lag med dei som gnska & endre
normene og reglane i samfunnet, men likevel kan ein ogsa finne ei underliggande forteljing om
at dette «ikkje matte ga for langt». Dei mannlege enkeltpersonane som blir trekt fram, star fram
som symbol pa det gamle samfunnet eller som eit symbol pa at revolusjonen gjekk for langt. |
nokre tilfelle star desse ogsa i vegen for «kvinnenes godheit», og i vegen for «kampen for
rettferd».

7.1.3 Kampen for r@gysteretten

| forteljinga om den politiske utviklinga i Noreg fra 1814 til 1913 er kampen for rgysteretten
ein sentral del. Leerebgkene fortel at det var ein kamp sentrale politiske rgrsler og aktaerar forte,
men konfliktperspektivet er i fleire tilfelle fraverande. Ei slik framstilling byggjer opp om
historiefaget som nasjonsbyggar. Ei forteljing om den demokratiske utviklinga i Noreg, utan
serleg rom for konfliktar og presentasjon av representantar for motstanden, gjer at forteljinga

far eit konsensuspreg der «alle» kjempa saman for demokratiet.

| hgve til kategoriane lerebgkene nyttar for & omtale dei politiske rarslene, er det fa av dei
tidlege lerebgkene som gir eit nyansert bilete av grupperingane. Utover analyseperioden er det
likevel fleire bgker som omtalar forskjellar mellom borgarklassa og arbeidarklassa, samt dei
ulike mogelegheitene gifte og ugifte kvinner hadde i samfunnet. Det er seerleg Camilla Collett
som blir trekt fram som ein sentral akter i kvinnesaka. Dette viser seg vanlegvis i leerebgkene
ved at framstillingane startar med ein presentasjon av Collett, og ut fra denne presentasjonen
drar liner til andre forfattarar, samfunnets normer og reglar, samt skipinga av Norsk

Kvinnesaksforeining.

| hgve til rgysterettssparsmalet, er det fleire lerebgker som skriv at det var heilt «naturleg» og
sjelvsagt at kvinnene ikkije fekk rgysterett far 1913: «Det var det ingen som tenkte pa ein gong»,
er det nokon bgker som skriv. Likevel viser leerebgkene at Stortinget diskuterte eit forslag om
kvinneleg raysterett i 1890, sjglv om forslaget vart avvist. Her kjem det fram ulike
grunngjevingar, og leerebgkene viser pa den maten at det ikkje var noko «sjglvsagtheit» i det

heile at kvinnene ikkje skulle fa rgysterett. Det var fleire i samfunnet som spurte etter den.

Pa same mate som det var heilt «naturleg» at kvinnene ikkje fekk raysterett i 1814, kjem det
fram ei ny «sjglvsagtheit» i framstillinga av 1913. | 1913 fekk kvinnene rgysterett ved
stortingsval og i dei fleste leerebgkene endar historia her. Fleire poengterer ogsa at Noreg var
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tidleg ute med a gi kvinnene allmenn rgysterett, og at det politiske demokratiet med dette var
innfart i Noreg. Framstillingane dannar slik eit bilete av demokratiet som ein institusjon av
formelle rettar, ikkje reell likestilling. Sjglv om kvinnene fekk allmenn rgysterett i 1913, var
det framleis mange avgrensingar i mogelegheitene dei hadde. Kvinnene kunne ta utdanning og
stille som stortingsrepresentantar, men sjglv om det formelt sett var lov, lag det sterke faringar
i samfunnets normer som sa det motsette. Dette perspektivet er det berre eit fatal leerebgker som
seier noko om, og framstillinga av rgysteretten blir saleis ei konsensusforteljing der eit
hovudpoeng er at Noreg var tidleg ute. Slik byggjer framstillingane opp om forstainga av
historiefaget som nasjonsbyggar.

7.2 Generell utvikling i perioden

Problemstillinga for oppgava har vore korleis kvinner blir framstilte i historieleerebgker for
ungdomstrinnet i perioden ca. 1960 til 2008. Kan funna i denne oppgava vise ei utvikling i
framstillinga? Har det skjedd ei endring fra ekskludering av kvinner, til synleggjering og

integrering av kvinner i historielaerebgkene?

Mi undersgking tyder pa at det har skjedd endringar i framstillinga av kvinner sidan 1960-talet.
Samtidig kan ein finne likskapstrekk mellom laereplanperiodane, bade nar det kjem til
kontinuitet og brot med tidlegare tider. Lareplananes innhald har i stor grad vore basert pa
runde formuleringar og liten konkretisering av stoffutvalet, og mangel pa konkretisering kan ha
vore ei arsak til at framstillingane er prega av ei oppretthalding av tradisjonelle oppfatningar i
historieformidlinga. Leerebgkene som er nytta i denne oppgava er ogsa relativt like i

oppbygning og stoffutval i heile analyseperioden.

Generelt er lerebgkene fra 1960-talet prega av ei historie om stordomstid, krigar og kongar,
med lite rom for kvinner og nyanseringar av kategoriane. Leerebgkene fra 1970-talet speglar ei
endring i denne framstillinga, der fleire kvinner er med som aktive aktgrar i forteljinga. Utover
1980-talet utviklar dette seg, og sjglv om lerebgkene i fleire tilfelle presenterer kvinner si
historie i eigne kapittel, viser det tydeleg at kvinnehistorie er tematisert. I lzerebgkene fra 1990-
0g 2000-talet er det ikkje like klare likskapstrekk mellom lerebgkene fra same periode, men
ein kan skimte integrering av kvinner si historie i bgker som Tett pa historien 1 (1993) og
Innblikk 8 (1997). Matriks 8 (2006) og Monitor-serien (2006-2008) vidarefgrer tendensen til
integrering av kvinner sine liv og verke, og har i starre grad enn dei andre leerebgkene vekt pa

historisering og problematisering av tidlegare tiders omgrep og normer i sine framstillingar.
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Leerebgkene i analyseperioden kan vitne om eit medvit om historiefagets utvikling innanfor
sosialhistorie, familiehistorie og kvinnehistorie. Johnsen (et. al. 1997) hevda at kongar og krigar
til dels matte vike for prosesshistorie etter den sterke kritikken mot oppfatninga av historiebgker
som objektive kunnskapskjelder pa 1960-talet.** Og det ser det ut til at han har rett i.
Leerebgkene har utvikla seg fra ei framstilling av krigar og kongar pa 1960-talet til eit meir
problematiserande og draftande innhald i dagens leerebgker. Dette har fart til eit auka fokus pa
kvinner si historie, men det er framleis eit godt stykke fra & kunne hevde at leerebgkene har

integrert kvinnehistorie i sine forteljingar.

Underveis 8 (2006) og Monitor 1 (2006) har ogsa vore gjenstand for ei leerebokanalyse gjort av
Jan Bjarne Bge i 2006. Han har undersgkt bgkene pa generell basis, og vurdert korleis dei har
operasjonalisert leeringsmala i LK-06. Hans funn samsvarar i stor grad med mine, der eit av
hovudfunna hans er at historia i Monitor 1 (2006) blir sett pa som dei erfaringane som gjer det
mogeleg & drafte dagsaktuelle problemstillingar.®® I hgve til Underveis 8 (2006) meiner Bge
at leereboka har integrert kvinner si rolle i skildringa av aktuelle tema: «Eksempelet her er den
franske revolusjon: Etter farst & ha beskrevet kongens motstand hgsten 1789, lgfter forfatteren
inn kvinnetoget til Versailles.»*3® Bge meiner ei slik skildring av begge kjgnn gir eit innsyn i
historia. P4 denne maten betyr det noko for elevane og det er med pa a utvikla historiemedvitet
deira.*®” Mine analyser viser ogsa at Underveis 8 (2006) har kvinner med i framstillingane sine,
men argumentet om at kvinnene er ein integrert del av framstillinga stemmer ikkje i alle tilfelle.
Kvinner er med i fleire av forteljingane, men dei far ikkje ei sentral og aktiv rolle i formidlinga
nar dei er presentert i ein tekstboks, eit avsnitt i slutten av kapittelet, eller hendinga er illustrert
med eit bilete av tre menn. Framstillinga av Camilla Collett er til demes plassert i ein tekstboks
etter oppsummeringssparsmala til kapittelet,*3® og framstillinga av rgysteretten for kvinner er

illustrert med eit bilete av George W. Bush, Jacques Chirac og Tony Blair.*

7.3 Brot eller kontinuitet?

Sjglv om det finst ei utvikling i lerebgkene fra 1964-2008 med tanke pa framstilling av
menneske og kjgnn i forteljingane, kan ein likevel finne ein slags tregheit i dette systemet. Fleire

lerebgker fra same forlag eller same forfattar reproduserer dei same tekstane til det nye

484 Johnsen et.al 1997: 113
485 Bge 2006: 221

486 Bge 2006: 226

487 Bge 2006: 226

488 Skjgnsberg 2006: 177
489 Skjgnsberg 2006: 175
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opplaget. Ein tekst som allereie er produsert blir tilsynelatande tilpassa ny lereplan, men

innhaldet og plassering i leereboka er i stor grad den same.

Det finst ogsa ein del samtidig forskingslitteratur og perspektiv som ser ut til & ha paverka bade
leereplanane og leerebgkene, og kanskje bidratt til endring i innhaldet. 1 1978 kom Saids verk
om «Orientalismen», og hans perspektiv ser ut til & gradvis ha fatt eit fotfeste i historieskrivinga
om imperialismen. | tida etter blir slavane i stgrre grad omtala som menneske, og det skarpe
skiljet mellom vestlege og ikkje-vestlege land blir til dels viska ut i dei nyaste leerebgkene.
Same tiar kom ogsa «Metodisk veiledning i likestilling» og «Rapport om kjgnnsroller», som

stryka problematiseringa av kjgnnsroller i leerebgkene i skulen.

Pa 1990-talet kan det sja ut som problematisering av kjennsroller har fatt ein breiare plass i
historiefaget i skulen, i alle fall ei synleggjering av kjgnnsrollene. Men mange av dei same
tendensane som finst i leerebgkene fra 1960 til 1990-talet, finst ogsa i dei nyaste leerebgkene fra
2006-2008. Kvinner blir ofte framstilte som passive objekt i ei mannsdominert
historieforteljing, ofte som koner, madrer eller sgstrer. Kvinnene har fatt ein plass i

historieforteljinga, men ikkje som ein integrert del av «den store historia».

7.4 Avslutning

| arbeidet med denne masteroppgava har eit overordna faremal vore a seie noko om ulike
haldningar til kvinner si betyding i historia. Lerebokanalysen seier noko om laerebgkens
innhaldsmessige karakter, og dette kan gi ein indikasjon pa kva slags bilete og medvit elevar pa
ungdomstrinnet dannar av kvinner i historia. Bakgrunnen for prosjektet har vore kvinnehistorie
som fagfelt, samt ulike teoriar kring diskursar og maten sprak blir konstruert pa. Analysen har
tatt for seg eit hgvesvis representativt tal pa leerebgker og ogsa sett pa dei spesifikke tiltaka som
kom pa 1970-talet.

Leerebokanalysen har vist ei endring i historieleerebgkene sitt kvinneomgrep, fra ei tilneerma
ekskludering av kvinner i laerebgkene fra 1960-talet, til ei synleggjering utover lerebgkene fra
1970- og 1980-talet. | ei leerebok fra 1997 kan ein i stor grad finne kvinner si historie integrert,
men dette har ikkje gjort seg gjeldande i neste laereplanperiode. Dette vitnar om at det framleis

er ein lang veg a ga far kvinnehistorie blir ein integrert del av historiefaget i skulen.

Ei interessant vidarefaring av denne studien, kan vere a undersgkje korleis leerebgkene blir nytta
som undervisningsmiddel i skulen. Forsking viser at lerebgkene har ei sentral rolle i

undervisninga, og det kan derfor vere spennande og nyttig a undersgkije interaksjonen mellom
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leereboka, leeraren og eleven. Ved & nytte intervju og observasjon kan ein undersgkje korleis
leeraren underviser og kva slags vektlegging han eller ho har av kjgnnsperspektiv i historiefaget.
I tillegg er det mogeleg & samanlikne historieleerebgkene med lerebgker i andre skulefag, eller

i andre land.

123



Kjeldeliste

lllustrasjonar
Illustrasjon 1: Hetlevik (1976) Vi og eldre tider 1. Historie for ungdomssteget i grunnskolen.

Oslo: Aschehoug, s. 43
Illustrasjon 2: Hellerud & Moen (2006) Matriks. Historie 8. Oslo: Aschehoug, s. 103

Illustrasjon 3: Skjgnsberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
(Ny utgave) Oslo: Gyldendal, s. 41

Illustrasjon 4: Skjgnsberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
(Ny utgave) Oslo: Gyldendal, s. 41

Illustrasjon 5: Skjgnsberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
(Ny utgave) Oslo: Gyldendal, s. 41

Ilustrasjon 6: Lund (1997) Samfunnsfag for ungdomstrinnet, innBLIKK, Historie 8. Oslo:
Aschehoug

Illustrasjon 7: Skjgnsberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
(Ny utgave) Oslo: Gyldendal, s. 174

Leerebgker

Berner, Borge, Fagertun & Fossbakken (2006) Monitor 1, oppgavebok. Oslo: J.W. Cappelens
Forlag AS

Berner, Borge, Fagertun & Fossbakken (2007) Monitor 2, oppgavebok. Oslo: J.W. Cappelens
Forlag AS

Christensen, Gjermundsen & Holmboe (1969) Folk og samfunn far og na, 8. skolear. Oslo:
Gyldendal

Ertesvaag, Herstad & Rognaldsen (1989) I fokus 8, samfunnsfag. Oslo: Gyldendal
Ertesvaag, Rognaldsen & Aanes (1988) | fokus 7, samfunnsfag. Oslo: Gyldendal
Fagertun (2006) Monitor. Historie 1. Oslo: Cappelen

Fagertun (2007) Monitor. Historie 2. Oslo: Cappelen

124



Fagertun (2008) Monitor. Historie 3. Oslo: Cappelen
Figved, Fossum & Aarrestad (1975) Historie 2. SOL-serien. Oslo: Cappelen
Hellerud & Moen (2006) Matriks. Historie 8. Oslo: Aschehoug

Hetlevik (1976) Vi og eldre tider 1. Historie for ungdomssteget i grunnskolen. Oslo:
Aschehoug

Hetlevik (1979) Vi og eldre tider 2. Historie for ungdomssteget i grunnskolen. Oslo:
Aschehoug

Hilmo & @veras (1965) Historie for ungdomsskolen, 7. skolearet. Oslo: Aschehoug

Hilmo & @veras (1970a) Historie for ungdomsskolen, 8. skolearet. (2. utgave) Oslo:

Aschehoug
Hilmo & @veras (1970b) Historie for ungdomsskolen, 9. skolearet. Oslo: Aschehoug
Lien & Wik (1964) Historie for ungdomstrinnet 7.-9. ar. Oslo: Cappelen
Lund (1993) Samfunnsfag for ungdomstrinnet. Tett pa historien 1. Oslo: Aschehoug
Lund (1997) Samfunnsfag for ungdomstrinnet, innBLIKK, Historie 8. Oslo: Aschehoug

Nilsen & Gjermundsen (1979) GLOBAL. Geografi og historie for ungdomsskolen. Vest-
Europa og USA. (2. utg) Oslo: Gyldendal

Skjensberg (1997) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8. Oslo: Gyldendal

Skjensberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8. (Ny utgave) Oslo:
Gyldendal

Sveen & Aastad (1987) Samfunn 7-9. Verda far industrisamfunnet. Historie 1. Oslo:

Cappelen
Sveen & Aastad (1988) Samfunn 7-9. Maskiner og maktkamp. Historie 2. Oslo: Cappelen

Sveen & Aastad (1997) Samfunn 8-10. Revolusjonar og nasjonalisme. Historie 8. Oslo:

Cappelen

Tornas & Solberg (1976) GLOBAL. Geografi og historie for ungdomsskolen. Norden. (2.
utgave) Oslo: Gyldendal

@isang (1968) Folk og samfunn far og n, 7. skolear. Oslo: Gyldendal

125



Laereplanar

Forsgksradet for skoleverket (1960) Laereplan for forsgk med 9-arig skole. Oslo: Aschehoug
http://www.nb.no/nbsok/nb/78a7b5fbbb8f0f471bceae2667c53111?lang=no#0

Kyrkje- og undervisningsdepartementet (1974) Mgnsterplan for grunnskolen. Oslo:
Aschehoug
http://www.nb.no/nbsok/nb/4e4addbafOccaleb8261e318¢c7263218%index=1#0

Kyrkje- og undervisningsdepartementet (1987) Mgnsterplan for grunnskolen. Oslo:
Aschehoug
http://www.nb.no/nbsok/nb/2aef891325a059851965d5b8ac193de5?index=3#0

Det kongelige kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet (1996) Leereplanverket for den
10-arige grunnskolen. Oslo: Nasjonalt leeremiddelsenter
http://www.nb.no/nbsok/nb/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?lang=no#0

Utdanningsdirektoratet (2006a) Lareplan i samfunnsfag. Feremal. Henta 15.03.16 fra
http://www.udir.no/kl06/SAF1-02/Hele/Formaal/

Utdanningsdirektoratet (2006b) Leaereplan i samfunnsfag. Hovedomrader. Henta 15.03.16 fra:
http://www.udir.no/kl06/SAF1-03/Hele/Hovedomraader

Utdanningsdirektoratet (2006c) Laereplan i samfunnsfag. Kompetansemal etter 10.arssteget.
Henta 15.03.16 fra: http://www.udir.no/kl06/saf1-

03/Hele/Kompetansemaal/kompetansemal-etter-10.-arssteget/

Metodisk veiledning i likestilling mellom kj@gnnene

Forsgksradet for skoleverket (1981) Metodisk veiledning i likestilling mellom kjgnnene.
Larvik: Nanset Trykk

Godkjenningsordninga

Bratholm, B. (2001) Godkjenningsordningen for leerebgker 1889-2001, en historisk
gjennomgang. Hagskolen i Vestfold. Henta 15.03.16 fra: http://www-
bib.hive.no/tekster/hveskrift/notat/2001-05/not5-2001-02.html

126


http://www.nb.no/nbsok/nb/78a7b5fbbb8f0f471bceae2667c53111?lang=no#0
http://www.nb.no/nbsok/nb/f4ce6bf9eadeb389172d939275c038bb?lang=no#0
http://www.udir.no/kl06/SAF1-02/Hele/Formaal/
http://www.udir.no/kl06/SAF1-03/Hele/Hovedomraader
http://www.udir.no/kl06/saf1-%0903/Hele/Kompetansemaal/kompetansemal-etter-10.-arssteget/
http://www.udir.no/kl06/saf1-%0903/Hele/Kompetansemaal/kompetansemal-etter-10.-arssteget/

Marthinsen, S. A. (1997) Kvinneliv i leerebgker. En analyse av historiebgker for gymnaset og
den videregaende skolen i perioden 1950 til 1990. (Masteroppgave). Henta 27.03.15
fra http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962cb3a62394e7109.
nbdigital?lang=no#1

Skrunes, N. (2010) Larebokforskning. En ekplorerende presentasjon med szrlig fokus pa

Kristendomskunnskap, KRL og Religion og etikk. Oslo: Abstrakt Forlag

127


http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962cb3a62394e7109.%20%09nbdigital?lang=no#1
http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962cb3a62394e7109.%20%09nbdigital?lang=no#1

Litteraturliste

Aas, K. N. (2012) Kvinnekonferansen. | Store Norske Leksikon. Henta 29.03.16 fra

https://snl.no/Kvinnekonferansen

Aasen, Elisabeth (1993) Driftige damer. Laerde og ledene kvinner gjennom tidene. Oslo: Pax
forlag AS

Agerholt, A. C. (1973) Den norske kvinnebevegelsens historie. (ny utg.). Oslo: Gyldendal
Norsk Forlag A/S

Andresen, A., Rosland, S., Ryymin, T. & Skalevag, S.A. (2014) A gripe fortida. Innfgring i
historisk forstaing og metode. Oslo: Det Norske Samlaget

Antun, S-M. (2014) Dannelse i hgyere utdanning. En diskursanalyse. (Masteroppgave). Henta
23.02.15 fra http://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/224563/Antun-S-
2014-Masteroppgave.pdg.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Blom, I. (1977) Kvinnehistorie som forskningsomrade. i Blom, I. & Hagemann, G. (red)
(1977) Kvinner selv. Sju bidrag til norsk kvinnehistorie. Oslo: H. Aschehoug & Co

Blom, 1. (1992) Refleksjoner over Grunntrekk i norsk historie. i Historisk tidsskrift 3/1992, s.
315-329

Blom, 1. (1994) Det er forskjell pa folk — nd som far. Om kjgnn og andre former for sosial

differensiering. Oslo: Universitetsforlaget AS

Blom, I. (1999) Brudd og kontinuitet. Fra 1950 mot artusenskiftet. | Blom, I. & Sogner, S.
(red) (1999) Med kjennsperspektiv pa norsk historie. Fra vikingtid til 2000-arsskiftet.
Oslo: Cappelen Akademisk Forlag AS

Blom, I. & Hagemann, G. (red) (1977) Kvinner selv. Sju bidrag til norsk kvinnehistorie. Oslo:
H. Aschehoug & Co

Blom, I. & Sogner, S. (red) (1999) Innledning. I Blom, I. & Sogner, S. (red) (1999) Med
kjgnnsperspektiv pa norsk historie. Fra vikingtid til 2000-arsskiftet. Oslo: Cappelen
Akademisk Forlag AS

Blom, I. & Sogner, S. (red) (1999) Med Kkjgnnsperspektiv pa norsk historie. Fra vikingtid til
2000-arsskiftet. Oslo: Cappelen Akademisk Forlag AS

128


http://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/224563/Antun-S-%092014-
http://brage.bibsys.no/xmlui/bitstream/handle/11250/224563/Antun-S-%092014-

Bratberg, @. (2014) Tekstanalyse for samfunnsvitere. Oslo: Cappelen Damm AS

Bge, J.B. (2006) A lese fortiden. Historiebruk og historiedidaktikk. Kristiansand:
Hayskoleforlaget

Crompton, R. & Lyonette, C. (2005) The new gender essentialism — domestic and family
«choises» and their relation to attitudes i The British Journal of Sociology, 2005,
Volume 56, Issue 4, s. 601-620. Henta fra:
http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1468-4446.2005.00085.x/full

Eriksen, A. (1999) Historie, minne og myte. Oslo: Pax Forlag A/S

Foucault, M. (1999). Diskursens orden: tiltredelsesforelesning holdt ved Collége de France 2.

desember 1970 (E. Schaanning, Overs.). Oslo: Spartacus

Gressgard, R. (2013) Interseksjonalitet. i Universitetsforlaget (2013) Tidsskrift for
kjgnnsforsking nr.1, arg. 37, s. 64-67

Gressgard, Jegerstedt & Rosland (2008) Postkolonial teori, svart feminisme og antropologi, i
Mortensen, E, et.al (2008) Kjgnnsteori. Oslo: Gyldendal Norsk Forlag AS

Gullikstad, B. (2013) Interseksjonalitet — et frukbart begrep, i Universitetsforlaget (2013)
Tidsskrift for kjgnnsforsking nr.1, arg. 37, s. 68-75

Hagemann, G. (2003) Feminisme og historieskriving. Inntrykk fra en reise. Oslo:

Universitetsforlaget

Heiret, J, Ryymin, T. & Skalevag, S.A. (red) (2013) Fortalt fortid. Norsk historieskriving
etter 1970. Oslo: Pax Forlag AS

Holst, C. (2008) Sandra Harding. | Mortensen, E. et.al (2008) Kjgnnsteori. Oslo: Gyldendal
Norsk Forlag AS

Holst, C. (2009) Hva er feminisme? Oslo: Universitetsforlaget

Hunt, L. (2007) Inventing Human rights. A history. New York/London: W.W. Norton &

Companies, Inc.

Hyvik, J.J. (2014) 1814 sett nedenfra. | Heimen, bd. 51, 2014, s. 195-208, henta 31.08.15 fra
http://www.idunn.no/file/pdf/66726149/heimen_2014 03 pdf.pdf

129


http://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1468-4446.2005.00085.x/full
http://www.idunn.no/file/pdf/66726149/heimen_2014_03_pdf.pdf

Jensen, S.B. (2003) Kan og etnicitet er, hvad man gar det til. i Asterisk — 9 — 2003. (s. 25-26)
Danmarks Paedaogiske Universitet. Henta 16.03.16 fra:
http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/aktuelt/magasinetasterisk/udenforhierarki/nrof
ebruar2003/030908113505-amp-type-doc.pdf

Johnsen, E.B., Lorentzen, S., Sclander S., Skyum-Nielsen, P. (1997) Kunnskapens tekster.

Jakten pa den gode lerebok. Oslo: Universitetsforlaget

Jargensen, M.W., Phillips, L. (1999) Diskursanalyse som teori og metode. Fredriksberg:

Roskilde Universitetsforlag
Knudsen, O. F. (2015) Imperialisme. Henta 11.04.16 fra https://snl.no/imperialisme

Kvande, L., Naastad, N. (2013) Hva skal vi med historie? Historiedidaktikk i teori og praksis.

Oslo: Universitetsforlaget

Larsen, E. (2013) Kvinne- og kjgnnshistoriens fortellinger. | Heiret, J, et.al (2013) Fortalt
fortid. Norsk historieskriving etter 1970. Oslo: Pax Forlag AS

Melby, K. (2005) Husmortid. 1900-1959. i | Blom, I. & Sogner, S. (red) (1999) Med
kjgnnsperspektiv pa norsk historie. Fra vikingtid til 2000-arsskiftet. Oslo: Cappelen
Akademisk Forlag AS

Nagel, A.H. (2014) «Men Fruentimmer?» Om den store avkortinga i rgysteretten i 1814. i
Nagel, A-H., Dyrvik, S. (red) (2014) Folkestyre? Kritisk lys pa 1814-demokratiet.

Bergen: Bodoni Forlag

Nagel, A-H., Dyrvik, S. (red) (2014) Folkestyre? Kritisk lys pa 1814-demokratiet. Bergen:
Bodoni Forlag

Marthinsen, S. A. (1997) Kvinneliv i leerebgker. En analyse av historiebgker for gymnaset og
den videregaende skolen i perioden 1950 til 1990. (Masteroppgave). Henta 27.03.15
fra http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962ch3a62394e7109.
nbdigital?lang=no#1

Mohanty, C.T. (1984) Under Western Eyes: Feminist Scholarship and Colonial Discourses. i
boundary 2, Vol. 12, No. 3, On Humanism and the University I: The Discourse of
Humanism. (Spring - Autumn, 1984), s. 333-358.

130


http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/aktuelt/magasinetasterisk/udenforhierarki/nr9f
http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/aktuelt/magasinetasterisk/udenforhierarki/nr9f
http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962cb3a62394e7109.%20%09nbdigital?lang=no#1
http://www.nb.no/nbsok/nb/82215f642f777ec962cb3a62394e7109.%20%09nbdigital?lang=no#1

Moksnes, A. (1979) Kvinner pa barrikadane. 8 essay om kvinnene sin kamp under den

franske revolusjonen. Oslo: Cappelen

Mortensen, E., Egeland, C., Gressgard, R., Holst, C., Jegerstedt, K., Rosland, S. & Sampson,
K. (2008) Kjgnnsteori. Oslo: Gyldendal Norsk Forlag

Orupabo, J. (2014) Interseksjonalitet i praksis: Utfordringer med & anvende et
interseksjonalitetsperspektiv i empirisk forskning. i Sosiologisk Tidsskrift, 2014(04), s.
329-351

Reistad, H. (2014) Fra rettferdiggjering til fordemming? En sammenligning av fremstillingen
av den nye imperialismen i Afrika i norske og britiske historieleerebgker i perioden

1920-1990. (masteroppgave) Hagskolen i Bergen

Rousseau (1997) Emile: eller om opdragelsen. Kgbenhavn: Borgen (opphavleg utgitt 1762,
oversatt til dansk av Kirsten D. Spangaard i 1997)

Rosland, S. (2008a) Historie og sosiologi. i Mortensen, E. et.al (2008) Kjgnnsteori. Oslo:
Gyldendal Norsk Forlag AS

Rosland, S. (2008b) Joan Scott. | Mortensen, E. et.al (2008) Kjgnnsteori. Oslo: Gyldendal
Norsk Forlag AS

Said, E.W (1994) Orientalismen. Vestlige oppfatninger av Orienten. Oslo/Drammen: J.W.
Cappelens Forlag A.S. (Opphavleg utgitt 1978, oversett til norsk av A. Aabakken i
1994)

Scott, J.W. (1983) Women in History. The Modern Period. | Past & Present, No.101 (Nov.,
1983), s. 141-157. Henta 06.10.2014 fra
https://programaddssrr.files.wordpress.com/2013/05/women-in-history-the-modern-

period.pdf

Scott, J.W. (1986) Gender: A Useful Category of Historical Analysis. | The American
Historical Review, Vol. 91, No. 5 (Dec., 1986), s. 1053-1075. Henta 06.10.2014 fra
http://facultypages.morris.umn.edu/~deanej/UMM%20Home%20Page/2001/Readings/
Gende r/Scott_Useful%20Category.pdf

Scott, J.W. (1988) Deconstructing Equality-versus-Difference: Or, the Uses of
Poststructuralist Theory for Feminism. | Feminist Studies, 14:1 (1988:spring), 33s.

131


https://programaddssrr.files.wordpress.com/2013/05/women-in-history-the-modern-%09period.pdf
https://programaddssrr.files.wordpress.com/2013/05/women-in-history-the-modern-%09period.pdf
http://facultypages.morris.umn.edu/~deanej/UMM%20Home%20Page/2001/Readings/%09Gende%09r/Scott_Useful%20Category.pdf
http://facultypages.morris.umn.edu/~deanej/UMM%20Home%20Page/2001/Readings/%09Gende%09r/Scott_Useful%20Category.pdf

Henta 06.10.2014 fra
http://www.ekologiasztuka.pl/think.tank.feministyczny/kurs/scott_1988.pdf

Scott, J.W. (1993) The Tip of the Volcano. | Comparative Studies in Society and History, Vol.
35, No. 2 (Apr. 1993), s. 438-443. Cambridge University Press

Skjgnsberg, K. (1973) Innledning til ny utgave. i Agerholt, A. C. (1973) Den norske
kvinnebevegelsens historie. (ny utg.). Oslo: Gyldendal Norsk Forlag A/S

Skrunes, N. (2010) Learebokforskning. En ekplorerende presentasjon med sarlig fokus pa

Kristendomskunnskap, KRL og Religion og etikk. Oslo: Abstrakt Forlag

Solhaug, T., Bgrhaug. K., Stugu, O.S., Haugalgkken, O (red.) (2012) Skolen, nasjonen og

medborgaren. Trondheim: Tapir

Stene, H. (1977) Menneskerettighetene. i Helga Stene 1904-1983, henta 21.10.2015 fra
http://www.nb.no/nbsok/nb/f0f27e0f2f8b5d41f1468f9b3c51d336.nbdigital?lang=no#7

Store Norske Leksikon (2005-2007) Victoria — britisk dronning. Henta 14.10.2015 fra
https://snl.no/Victoria%2Fbritisk_dronning

Sele, C. (2005) «Mer ytterliggaende enn noen hadde tenkt seg. Fremstillingen av
Sovjetunionens historie ca. 1928-1938 i norske leerebgker for videregaende skole.

(Masteroppgave)

Sale, C. (2012) Mellom vi og de andre: lzerebokkritikk og historieundervisningens politiske
dimensjon. | Solhaug, T., Berhaug. K., Stugu, O.S., Haugalgkken, O (red.) (2012)

Skolen, nasjonen og medborgaren. Trondheim: Tapir
Sale, C. (19.02.2013) Historiedidaktiske grunnproblemer [Powerpoint-presentasjon].
Seatre, P.J (2009) Geografi i tekst og bilde. Trondheim: NTNU
Tidsskrift for kjennsforsking nr.1-2013, arg. 37, s. 64-75 (Universitetsforlaget)

Tennesson, K. (2009) Liberté, égalité, fraternité. i Store Norske Leksikon. Henta 16.03.15
fra: https://snl.no/Libert%C3%A9, %C3%A90alit%C3%A9, fraternit%C3%A9

Vogt, S. (red) (1984) Kjagnnsroller i lerebgker. Oslo: Universitetsforlaget

132


http://www.ekologiasztuka.pl/think.tank.feministyczny/kurs/scott_1988.pdf
http://www.nb.no/nbsok/nb/f0f27e0f2f8b5d41f1468f9b3c51d336.nbdigital?lang=no#7
https://snl.no/Victoria%2Fbritisk_dronning
https://snl.no/Libert%C3%A9,_%C3%A9galit%C3%A9,_fraternit%C3%A9

Winker, G. & Degele, N. (2011) Intersectionality as Multi-Level Analysis: Dealing with
Social Inequality. Henta 16.03.16 fra
http://ejw.sagepub.com/content/18/1/51.full.pdf+html

133


http://ejw.sagepub.com/content/18/1/51.full.pdf+html

Vedlegg 1: Modell for interseksjonell fleirniva-analyse.

Steg 3: Sosiale
strukturar

Finne referansar til
sosiale strukturar knytt
til kjgnn, klasse og
etnisitet.

Steg 6: Supplerande
datakjelder og analyse
av strukturelle
maktrelasjonar

Gjere seg meir kjent med
strukturelle maktrelasjonar
som gjer seg gjeldande, t.d.

klassesamfunnet og rasisme.

Del 1: Analysering av individuelle tekstar

Steg 1: Identitets-
konstruksjonar

Skildre identitets-
konstruksjonar som:
kvinner —menn
fattig - rik
gift — ugift
helt — offer

Steg 4: Samanheng

Identifisere samanhengar

mellom sentrale kategoriane pa

dei tre nivaa i steg 1-3

Del 2: Analysering av alle leereboktekstane i undersgkinga

Steg 5: Komparasjon

Samanlikne og finne
grensene mellom
likt/ulikt, viktig/uviktig
og typisk/utypisk i
materialet.

Steg 8: Synopsis

Steg 2: Normer og
symbol

Identifisere symbolske
representasjonar som :
«Kvinner skal vere heime,
menn skal arbeide»
«Menn er aktive, kvinner
er passive»

Steg 7: Overordna
kontekst

Utvide horisonten
teikne den overordna
konteksten som kan gi

ei djupare innsikt i

prosessane i
materialet.

Oppsummere og finne samanhengar mellom alle nivaa.

134




Vedlegg 2. Utval leerebgker til imperialismen

L-60 » Christensen, Gjermundsen & Holmboe (1969) Folk og samfunn far og na, 8.
skolear. Oslo: Gyldendal
* Hilmo & @veras (1970b) Historie for ungdomsskolen, 9. skolearet. Oslo:
Aschehoug
* Lien & Wik (1964) Historie for ungdomstrinnet 7.-9. ar. Oslo: Cappelen
* Qisang (1968) Folk og samfunn far og na, 7. skolear. Oslo: Gyldendal
M-74 * Figved, Fossum & Aarrestad (1975) Historie 2. SOL-serien. Oslo: Cappelen
* Hetlevik (1976) Vi og eldre tider 1. Historie for ungdomssteget i grunnskolen.
Oslo: Aschehoug
M-87 * Ertesvaag, Rognaldsen & Aanes (1988) | fokus 7, samfunnsfag. Oslo:
Gyldendal
* Sveen & Aastad (1987) Samfunn 7-9. Verda fgr industrisamfunnet. Historie 1.
Oslo: Cappelen
* Sveen & Aastad (1988) Samfunn 7-9. Maskiner og maktkamp. Historie 2. Oslo:
Cappelen
L-97 * Lund (1997) Samfunnsfag for ungdomstrinnet, innBLIKK, Historie 8. Oslo:
Aschehoug
* Skjensberg (1997) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
Oslo: Gyldendal
LK-06 | * Fagertun (2008) Monitor. Historie 3. Oslo: Cappelen

* Hellerud & Moen (2006) Matriks. Historie 8. Oslo: Aschehoug
* Skjensberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8. (Ny
utgave) Oslo: Gyldendal

135




Vedlegg 3. Utval leerebgker til den franske revolusjonen

L-60

* Hilmo & @veras (1965) Historie 7. Oslo: Aschehoug
* Lien & Wik (1964) Historie for ungdomstrinnet 7.-9. ar. Oslo: Cappelen
* Qisang (1968) Folk og samfunn fgr og na, 7. skolear. Oslo: Gyldendal

M-74

* Hetlevik (1976) Vi og eldre tider 1. Historie for ungdomssteget i grunnskolen.
Oslo: Aschehoug

* Nilsen & Gjermundsen (1979) GLOBAL. Geografi og historie for
ungdomsskolen. Vest-Europa og USA. (2. utg) Oslo: Gyldendal

M-87

* Ertesvaag, Rognaldsen & Aanes (1988) | fokus 7, samfunnsfag. Oslo:
Gyldendal

» Lund (1993) Tett pa historien 1. Oslo: Aschehoug

* Sveen & Aastad (1987) Samfunn 7-9. Verda fgr industrisamfunnet. Historie 1.
Oslo: Cappelen

M-97

* Lund (1997) Samfunnsfag for ungdomstrinnet, innBLIKK, Historie 8. Oslo:
Aschehoug

* Skjensberg (1997) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
Oslo: Gyldendal

* Sveen & Aastad (1997) Samfunn 8-10. Revolusjonar og nasjonalisme. Historie

8. Oslo: Cappelen

LK-06

* Berner, Borge, Fagertun & Fossbakken (2006) Monitor 1. Oppgavebok. Oslo:
Cappelen

* Fagertun (2006) Monitor. Historie 1. Oslo: Cappelen

* Hellerud & Moen (2006) Matriks. Historie 8. Oslo: Aschehoug

* Skjensberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8. (Ny
utgave) Oslo: Gyldendal

136




Vedlegg 4. Utval leerebgker til den politiske utviklinga i Noreg fra 1814-1913

L-60

» Christensen, Gjermundsen & Holmboe (1969) Folk og samfunn far og na, 8.
skolear. Oslo: Gyldendal

* Hilmo & @veras (1965) Historie for ungdomsskolen, 7. skolearet. Oslo:
Aschehoug

* Hilmo & @veras (1970a) Historie for ungdomsskolen, 8. skolearet. (2. utgave)
Oslo: Aschehoug

» Lien & Wik (1964) Historie for ungdomstrinnet 7.-9. ar. Oslo: Cappelen

M-74

* Hetlevik (1976) Vi og eldre tider 1. Historie for ungdomssteget i grunnskolen.
Oslo: Aschehoug

* Hetlevik (1979) Vi og eldre tider 2. Historie for ungdomssteget i grunnskolen.
Oslo: Aschehoug

* Nilsen & Gjermundsen (1979) GLOBAL. Geografi og historie for
ungdomsskolen. Vest- Europa og USA. (2. utg) Oslo: Gyldendal

* Tornas & Solberg (1976) GLOBAL. Geografi og historie for ungdomsskolen.
Norden. (2. utgave) Oslo: Gyldendal

M-87

* Ertesvaag, Herstad & Rognaldsen (1989) | fokus 8, samfunnsfag. Oslo:
Gyldendal

* Ertesvaag, Rognaldsen & Aanes (1988) | fokus 7, samfunnsfag. Oslo:
Gyldendal

* Figved, Fossum & Aarrestad (1975) Historie 2. SOL-serien. Oslo: Cappelen

* Sveen & Aastad (1987) Samfunn 7-9. Verda fer industrisamfunnet. Historie 1.
Oslo: Cappelen

* Sveen & Aastad (1988) Samfunn 7-9. Maskiner og maktkamp. Historie 2. Oslo:
Cappelen

L-97

* Lund (1997) Samfunnsfag for ungdomstrinnet, innBLIKK, Historie 8. Oslo:
Aschehoug

* Skjensberg (1997) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8.
Oslo: Gyldendal

* Sveen & Aastad (1997) Samfunn 8-10. Revolusjonar og nasjonalisme. Historie

8. Oslo: Cappelen

137




LK-06

* Berner, Borge, Fagertun, Fossbakken & Olsen (2007) Monitor 2, oppgavebok.
Oslo: J.W. Cappelens Forlag AS

« Fagertun (2007) Monitor. Historie 2. Oslo: Cappelen

* Hellerud & Moen (2006) Matriks. Historie 8. Oslo: Aschehoug

» Skjensberg (2006) Undervegs, samfunnsfag for ungdomstrinnet. Historie 8. (Ny
utgave) Oslo: Gyldendal

138




