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Fgreord

PIL-prosjektet ved Hggskulen i Sogn og Fjordane rettar seg mot fagrskuleleerarutdanninga.
Prosjektet er eit delprosjekt i det nasjonale PIL-prosjektet. Forkortinga PIL star for Praksis
som Integrerande element i Laerarutdanningane. Prosjektet er finansiert av Kunnskapsdeparte-
mentet v/den nasjonale styringsgruppa og av hggskulen.

Rapporten beskriv korleis prosjektet ved Avdeling for lerarutdanning og idrett har vore
organisert, gjennomfert og evaluert. Personalet i fire praksisbarnehagar i Sogn og Fjordane
har hatt ein serleg aktiv rolle som partnerar i prosjektperioden saman med fagpersonalet og
studentane ved farskuleleerarstudiet. Alle som har delteke fortener stor takk for engasjement
0g godt samarbeid. Ei serleg takk til studieleiar Aud Marie Stundal og praksisrettleiarane
Kjersti Sandnes Haukedal og Lillian Pedersen som har teke mykje ansvar og vore til uvur-
derleg statte undervegs.

Stor takk ogsa til den nasjonale styringsgruppa v/dagleg leiar professor Svein Lorentzen for
positiv interesse og engasjement i prosjektet vart. PIL-prosjektet har gitt farskulelerarut-

danninga ved var hggskule eit kvalitativt fagleg lgft som ogsa gjenspeglar seg i den gode
evalueringa vi fekk fra NOKUT hausten 2010.

Sogndal, 24. juni 2011
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Samandrag

Tilsette i PIL-barnehagane, i seerleg grad styrarar og praksislerarar, og fagpersonalet ved
forskuleleerarutdaninga samarbeidde tett i prosjektperioden. Endringar i praksissamarbeidet
undervegs vart prgvd ut i alle barnehagane som hadde studentar i praksis. Endringar vart gjort
i hgve til innhald og struktur i mgteplassane fgr, under og etter studentane sine praksis-
periodar. Dette gjaldt innhaldet i praksisseminara og praksisoppgavene, praksislararane si
rolle i praksisferebuing og etterarbeid pa hagskulen, og fagleerarane si rolle i praksisfeltet i
praksisperiodane. Diskusjonar rundt t.d. praksisoppgavene farde til grunnleggjande dialogar
om kva kompetanse ein fgrskuleleerarstudent ber utvikle, og korleis vi ville definere kvalitet

knytt til praksisopplaringa generelt.

| utgangspunktet tenkte vi at dei strukturelle endringane i serleg grad skulle styrke rela-
sjonane mellom student, praksisbarnehage og hagskule, og vi arbeidde medvite i retning av
denne malsetjinga. Men det som verkeleg bana veg for eit sterkare praksisfellesskap var ut-
vikling av innhaldsdimensjonen knytt til dei uformelle laeringssituasjonane i PIL-prosjektet.
At vi i starten hadde ei open tilnserming og at alle partar reelt sett fekk vere medskaparar i
utviklinga av didaktisk fagkompetanse i dei uformelle leeringssituasjonane i barnehagen, har
nok vore det som har betydd mest for & skape eit sterkare og meir kunnskapsutviklande
praksisfellesskap. Det opne utgangspunktet for kunnskapsutviklinga ser vi har vore bade ut-

viklande og samansveisande for praksisfellesskapet.

Rammeplanen (KD 2006) set fokus bade pa formelle og uformelle leringssituasjonar, og
peikar pé at faga skal knytast til begge desse. A arbeide mélretta med uformelle, uplanlagde
situasjonar der barna skal medverke, handlar om ein annan mate & tenkje og arbeide malretta
pa. Eit sentralt spgrsmal er korleis faga kan implementerast i barnehagen sin kvardag? |
samarbeid med praksisfeltet prgvde vi & definere neaerare kva som ligg i spenningsfeltet

mellom fag og kvardagsliv.

| prosjektperioden vart det gjort undervegsevaluering i form av refleksjonsnotat fra praksis-
lerarar og styrarar i partnerbarnehagane og fra faglaerarane, samt gruppeintervju av nokre
studentar etter kvar praksisperiode. Sluttevalueringa vart gjort ved hjelp av spgrjeskjema til
dei involverte i partnerbarnehagane og fagpersonalet (Questback), medan ei studentgruppe

vart intervjua.



Det kan verke som om det at vi valde & ha felles fokus pa utvikling av didaktisk fagkompe-
tanse i uformelle leeringssituasjonar i barnehagen, har gjort at dei ulike partane i praksisfelles-
skapet har vorte tettare knytte til kvarandre gjennom denne prosessen. Dei organisatoriske og
faglege grepa meiner vi har endra aktgrane sine rollar og styrkt relasjonane mellom praksisfelt
og haggskule. Vi konstaterer ogsa at den faglege kvaliteten i studentane sitt arbeid har endra

seg positivt parallelt med dette.

For farskuleleerarutdanninga ved Hggskulen i Sogn og Fjordane har det tette samarbeidet
mellom partane i PIL-prosjektet vore ei tydeleg drivkraft i det vi no opplever som positive
kvalitetsendringar i utdanninga. Gjennom arbeidsprosessane undervegs i prosjektet har prak-
sis og teori kome naerare kvarandre og farskuleleerarutdaninga har fatt ei betre forankring i

praksisfeltet.
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Synneva Helland: PIL-prosjektet ved HSF 2011

1 Innleiing

Varen 2008 vart det utlyst midlar til 4 delprosjekt i det nasjonale prosjektet Praksis som
integrerande element i leerarutdanninga (PIL), eit utviklingsprosjekt initiert og delfinansiert
av Kunnskapsdepartementet. Den daglege leiinga for prosjektet var lagt til Norges teknisk-
naturvitenskapelige universitet (NTNU). Malet for prosjektet var a betre samanhengen
mellom teori og praksis i lerarutdanningane. Hagskulen i Sogn og Fjordane (HSF) fekk
gkonomisk statte til eit delprosjekt pa farskuleleerarutdanninga. Det var ein fgresetnad at ogsa
hegskulen sjglv stilte midlar til disposisjon. Prosjektet varde fra september 2008 til januar

2011, og vart avslutta med ein dagskonferanse 6. april 2011(vedlegg 3).

Forskulelerarutdanninga i Norge vart evaluert av NOKUT® i 2010. Her vart béade studentar,
fagleerarar, representantar fra praksisbarnehagane og leiinga intervjua gruppevis ved alle
utdanningsinstitusjonane i landet. HSF far gode skussmal i evalueringa, og i institusjons-

rapporten fra NOKUT er PIL-prosjektet omtala slik:

| organiseringa av PIL-prosjektet ved Hggskulen i Sogn og Fjordane er det lagt vekt
pa & involvere studentane, pedagogar i PIL-barnehagane og faglerarane. PIL-
prosjektet har fgrt til at alle i starre grad enn fagr har blitt involverte i praksisarbeidet.
For farskuleleerarutdanninga er prosjektet ein viktig reiskap med tanke pa samanheng
mellom teori og praksis.

Farskulelerarutdanninga ved Hggskulen i Sogn og Fjordane star fram som ei stabil
og god utdanning, som etter komiteens meining langt pa veg har nadd sitt mal om a
vere kompetent, aktiv og neer. PIL-prosjektet og andre praksisnare prosjekt er med pa
a sikre at oppdatert kunnskap om barnehagefeltet kjem bade utdanninga og barne-
hagane til gode (NOKUT 2010, Del 2:97).

Som beskrive av NOKUT har PIL-prosjektet hatt mykje a seie for farskulelerarutdanninga
ved HSF. Prosjektet har gitt oss hgve til a ha eit felles fokus og meteplassar for meinings-
utveksling og samarbeid, noko som er med pa a skape samanheng mellom teori og praksis i
utdanninga.

*
Rapporten fra PIL-prosjektet gar i liten grad inn i teoretiske drgftingar og bakgrunnslitteratur

knytt til ulike tema. Her viser vi lesaren til artiklane som er produserte i prosjektperioden. Dei
artiklane som er publiserte er lagde ved. To artiklar er under publisering.

! Nasjonalt organ for kvalitet i utdanninga (NOKUT)
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2 Bakgrunn

Prosjektet ved Hagskulen i Sogn og Fjordane er eit utviklingsprosjekt. Utgangspunktet var eit
ynskje om & vidareutvikle det gode samarbeidet om praksisopplaringa i forskulelaerar-

utdanninga som hggskulen har med praksisbarnehagane og barnehageeigarane.

| prosjektet ville vi ha eit aktuelt fagleg tema a samarbeide om. Utvikling av den faglege
barnehagen var eit tema som hadde vore mykje diskutert ved ferskulelerarutdanninga pa
hagskulen. Ved tidlegare emneevalueringar hadde studentar etterlyst meir kunnskap om
korleis faga kan brukast i barnehagen sin kvardag. Spgrsmalet var korleis farskulelerar-
utdanninga kan styrke den didaktiske fagkompetansen hos studentane og i praksisbarnehagen?
Studentar, barnehagetilsette og faglararar® har i desse meiningsutvekslingane ytra ynskje om
kompetanseheving med utgangspunkt i desse utfordringane. Rammeplanen for barnehagen
(KD 2006) og rammeplanen for farskulelerarutdanninga (UFD 2003) fokuserer begge pa at
barns leering i fgrskulealder er knytt til her-og-no-situasjonar i kvardagslivet. Farskulelaerar-
kompetansen og barnehagen sin kvalitet vil difor i vesentleg grad vere knytt til korleis ein
brukar og utnyttar “tida og romma” i barnehagen sin dagsrytme. A arbeide didaktisk med
barnehageretta fagomrade i uformelle leringssituasjonar krev ei annan tilnerming enn a
arbeide didaktisk i formelle leringssituasjonar. | prosjektet var det spesielt den didaktiske
kompetansen i uformelle laringssituasjonar vi ynskte & ha i fokus. Dette har bakgrunn i

falgjande, slik det er beskrive i prosjektsgknaden i 2008:

Faga sin plass i barnehagen er for tida eit aktuelt tema i samfunnsdebatten. | Ramme-
plan for barnehagen (KD 2006) har utvikling av den faglege barnehagen eit tydeleg
fokus, og nyare litteratur om barnehagen tek ogsd opp temaet (Bjerkestrand og
Palerud 2007, Haug 2005, Hogsnes 2007, Skogen 2005). Eit av dei siste utspela ut-
danningsminister Solhjell har kome med, er minst 12 timar i veka med obligatorisk
fagundervisning for 5-aringane (Gjerstad 2008). Spgrsmalet vert pa kva mate ein skal
implementere faga i barnehagen sin kvardag? | prosjektet ynskjer vi at dette skal
bygge pa barnehagen sin identitet, og at barnehagen sin eigenart ligg til grunn for
korleis fag og leering vert innlemma i og utviklande for barnehagen sin kvardag.
(Prosjektsgknad, s.2).

Bakgrunnen for val av tema var saleis den faglege og politiske diskusjonen rundt barnehagen
som ein “ny” leringsarena, eit tema som framleis er like aktuelt. Forsking viser at eit godt
pedagogisk tilbod i farskulealder er viktig for utviklinga av grunnleggjande ferdigheiter om
ein skal lukkast vidare i skule og samfunn (KD 2009, Aukrust 2005). Med bakgrunn i dette

2 N&r vi nyttar nemninga faglarar, meiner vi faglararar bade innan fagleg pedagogiske studium og pedagogikk.
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vart det oppnemnt eit offentleg utval som skulle vurdere pedagogisk tilbod til alle
farskulebarn (Brennautvalet). | oktober 2010 kom dei med si utgreining i NOU 2010:8 Med
forskertrang og lekelyst. Systematisk pedagogisk tilbud til alle farskolebarn. Utvalet fareslar
ei rekkje tiltak i meldinga, m.a. tydelegare krav om learings- og utviklingsprogresjon i
rammeplanen for barnehagar. | studien “Alle teller mer” (dstrem m.fl. 2009:26) kjem det
fram gjennom intervju med barnehagestyrarar at barnehagane ikkje arbeider like systematisk
med alle dei sju fagomrada.

Det vart understreka i utlysinga av PIL-prosjektet at fokus skal vere pa ei meir praksisbasert
leerarutdanning, der ogsa studentane sin medverknad i partnerskapet ma sikrast. Fra praksis-
feltet ved hggskulen vart det uttrykt at dei sag studentane som ein ressurs som gir faglege
impulsar og er med pa & fornye barnehagen sitt innhald. For hagskulen er studenten sameleis
ein ressurs som tek med seg observasjons- og erfaringsmateriale tilbake fra barnehagekvar-
dagen, til bruk i undervisning og FoU-arbeid. Vi ynskte at studenten tydelegare enn fer skulle
vere koplinga i praksissamarbeidet. Det er viktig at utdanninga har god progresjon i utfor-
dringane for studenten gjennom heile studiet, slik at leeringsutbyttet vert maksimalt.

3 Prosjektbeskriving

Dei tre samarbeidspartane i prosjektet er fagpersonale knytt til fgrskuleleerarutdanninga ved
Avdeling for leerarutdanning og idrett (Ali), studentar fra dei tre arstrinna i utdanninga (1F, 2F
og 3F), og tilsette i 4 partnerbarnehagar. Det var sentralt i prosjektet & utvikle tette relasjonar
mellom desse tre aktgrane. Relasjonskvalitet vart i utlysinga for PIL-prosjektet definert som
tillit og forplikting som gjensidig utviklast over tid. For & fa til dette meinte vi det var viktig &
skape mgteplassar der nyskapande og kunnskapsgenererande aktivitetar kunne fgrega i hgve
til eit felles fokus, eit innhald. Innhaldsdimensjonen vi valde & sja nerare pa var didaktisk
fagkompetanse®. Vi ville styrke samanhengen mellom faga i utdanninga og kvardagslivet i
barnehagen og utforske den didaktiske fagkompetansen i dette spenningsfeltet. Malet for

prosjektet vart formulert slik:

A styrke relasjonane mellom student, hagskule og praksisbarnehage,
der alle involverte partar er medskaparar i utviklinga av didaktisk fag-
kompetanse knytt til dei uformelle leeringssituasjonane i barnehagen.

® | omgrepet legg vi bade fagdidaktikk knytt til fagleg pedagogiske studium og generell didaktikk knytt til
pedagogikk.
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Prosjektet fekk saleis to hovudfokus:

e Utvikling av samarbeidet mellom dei tre partane knytt til nye mgteplassar eller
endring av eksisterande mgteplassar.
e Utvikling av den didaktiske fagkompetansen hos dei tre partane, med fokus pa ufor-

melle laeringssituasjonar i barnehagekvardagen.

| det daglege er det ikkje klare grenser mellom desse fokusomrada. Dei grip inn i kvarandre;
t.d. har fokus pa didaktisk fagkompetanse vore sentralt ogsa i endring av innhald knytt til

samarbeid og mateplassar.

Fagomrada er sentrale i rammeplanen for barnehagen (KD 2006). | sgknaden skisserte vi
ulike leeringsmal knytt til dei involverte partane i prosjektet. Eit mal knytt til studentane var at
dei skulle bli profesjonelle fagpersonar som ber faga med seg ut i barnehagen sitt kvardagsliv
og tek i bruk den didaktiske fagkompetansen sin. Eit mal knytt til praksisbarnehagen var at
den skulle synleggjere den fagleg kvardagen i barnehagen for studentane, og for faglerarane
var det eit mal & sja og tydeleggjere korleis faga kunne takast i bruk i barnehagen sitt kvar-
dagsliv. Det var saleis ein intensjon i prosjektet at praksisfeltet skulle farge alle fag i ut-
danninga, og at dynamikken mellom fag og barnehagekvardag skulle vere tydeleg.

4 Organisering av prosjektet

Samarbeidspartane i PIL-prosjektet var fagpersonalet ved ferskulelerarutdanninga, ei mindre
studentgruppe pa 10-12 studentar arleg, og personalet i fire partnerbarnehagar, der styrarar og
praksislerarar® var serleg aktive. Talet p& deltakarar i prosjektet har hatt sma variasjonar fra

ar til ar, det gjeld ogsa variasjon i kven som til ei kvar tid har delteke.

Prosjektperioden gav hgve til eit tett samarbeid mellom dei tre gruppene, og partane si for-
staing av og innsyn i kvarandre sine rollar i utdanninga meiner vi er av stor verdi ogsa for det
framtidige samarbeidet. | prosjektet ynskte vi at eventuelle nye samarbeidsformer skulle
kunne halde fram etter at prosjektperioden var slutt. Endringane skulle kunne vidarefgrast i

den ordineere drifta (personalressursar, tid og gkonomi).

4 praksisperioden har studentane ein farskulelerar i barnehagen som rettleiar. Vedkomande har tidlegare hatt
tittelen gvingslarar, men frd hausten 2010 vart tittelen endra til praksisleerar.
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Farste hausten (2008) var prega av a fa til ein tenleg struktur og organisering av arbeidet, fa
informasjon ut til alle involverte, bli kjende med kvarandre og fa i gang draftingar mellom dei
tre partane. Vi oppretta ei prosjektgruppe og ei referansegruppe. Dei ulike elementa i

organiseringa av PIL-prosjektet ved HSF er vist i figur 1:

A
PIL

vf 4

Referanse:

e—
LA

Prosjektgruppe
Y
Studentgruppe Partnerbarnehaga
Faggruppe ALI 1F, 2F, 3F )

Figur 1 Organiseringsmodell

Prosjektgruppa er sett saman av prosjektleiar og studieleiar pluss representantar fra dei tre
samarbeidsgruppene: 2 studentar, 2 fagleerarar, 2 praksisrettleiarar, 1styrar og lpraksisleerar
fra partnerbarnehagane, totalt 10 personar. Prosjektgruppa har drgfta framdrift og tiltak under-

VEgs.

Referansegruppa. Fra prosjektet er prosjektleiar, studieleiar og ein praksisrettleiar med.
Utover dette er det representantar fra dei same tre gruppene, men da personar som ikkje er
aktive” i prosjektet: 2 studentar, 2 fagleerarar, 1 praksislerar, 1 styrar. | tillegg er det 1 repre-
sentant fra barnehageeigarsida, her fra Kommunanes Sentralforbund. Totalt 10 personar. |
referansegruppa drefta vi det som var gjort og planane framover, og fekk saleis eit nyttig

“utanifrablikk” pa prosjektet undervegs.

PIL-prosjektet fekk raskt si eiga heimeside og eit eige PIL-rom i Fronter med tilgang for alle
deltakarane. Referat fra mgte i ulike fora har vore tilgjengeleg her for alle gjennom heile

prosjektperioden.

4.1 Partnerbarnehagane

Desse barnehagane gjorde hggskulen partnerskapsavtale med i samband med PIL-prosjektet:

e Krokane barnehage, Florg. Prosjektansvarleg: styrar Merete Moe

e Gamlestova barnehage, Hafslo. Prosjektansvarleg: styrar Rune Helle
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e Kjgrnes barnehage, Sogndal. Prosjektansvarleg: styrar Gunn Haugen

¢ Notsete barnehage, Sogndal. Prosjektanvarleg: styrar Randi Loftesnes

Partnerbarnehagane vart i prosjektet ogsa kalla PIL-barnehagar. Alle har i lengre tid vore
praksisbarnehagar for hggskulen. Fylket vart er grisgrendt og praksisbarnehagane er spreidde
over eit stort geografisk omrade. Partnerbarnehagane vart valde ut fra kriteria geografi og
storleik, for séleis & kunne spegle viktige sider ved praksisfeltet vart. Likevel var det viktig at
fleire 1ag i geografisk nerleik til hagskulen, slik at reisevegen i prosjektperioden ikkje ville

vere eit hinder for samarbeidet.

Krokane barnehage er den barnehagen som geografisk ligg lengst borte fra HSF, 170 km
nord-vest. Gamlestova barnehage ligg i nabokommunen Hafslo, Kjgrnes barnehage og
Notsete barnehage er begge lokaliserte i Sogndal. Dei stgrste barnehagane er Krokane barne-
hage og Gamlestova barnehage. Krokane er ein basebarnehage som ved prosjektstart hadde 78
plassar for barn mellom 0-6 ar i fire basar. Dei hadde 22 barn fra andre sprakgrupper og totalt
ti ulike morsmal. Gamlestova er ein barnehage med fem avdelingar og plass til 96 barn i
alderen 0-6 ar. Kjgrnes barnehage hadde 40 barn i to avdelingar ved prosjektstart, men
hausten 2010 vart barnehagen utvida med 18 plasser, no fordelt pa fire avdelingar. Alders-
gruppa er 0-6 ar. Notsete barnehage har 22 barn fra 1-6 ar. Alle tilsette i PIL-barnehagane er
deltakarar i prosjektet da dei er ein del av barnehagemiljget for studenten i praksis og deltek i
utforskinga av didaktisk fagkompetanse i uformelle leringssituasjonar i barnehagen. Nar det
gjeld mateverksemd er Pil-barnehagegruppa definert til a vere styrarar og praksislerarar. Av
desse har 10-12 delteke aktivt i mgteverksemd kvart ar.

4.2 Studentgruppa

Studentgruppa i prosjektet (PIL-studentane) definerte vi som dei studentane som til ei kvar tid
hadde praksis i PIL-barnehagane. Berre studentar fra heiltidsstudiet (ordineert studium) har
delteke, og alle tre arstrinna har vore involverte i prosjektet fra starten. PIL-studentane har
hatt ei serleg rolle som informantar og drgftingspartnerar i prosjektet. Utpreving av konkrete
endringar, t.d. endra oppgaver, fokus pa uformelle leringssituasjonar og endra praksis-
seminar, har likevel vore gjort i heile den ordinare F-utdanninga og alle praksisbarnehagane.
Arleg har ca 90 heiltidsstudentar delteke.



Synneva Helland: PIL-prosjektet ved HSF 2011

Farskuleleerarutdanninga

Pil

Figur 2 Korleis PIL-prosjektet fglgjer den ordingre utdanninga

Figur 2 skal illustrere korleis PIL-prosjektet og den ordinare fgrskuleleerarutdanninga har

falgt kvarandre og delvis overlappar.

4.3 Faggruppe Ali
Faggruppa har vore alle fagtilsette (inkludert pedagogikk) som i prosjektperioden har hatt

undervisningsoppgaver pa farskuleleerarutdanninga. Alle fagseksjonane har saleis vore in-
volverte i prosjektet nar deira fag har vore del av studiearet. Praksisrettleiarfunksjonen har
tradisjonelt vore del av fagstillingar i pedagogikk. | prosjektet har vi prevd ut ei ny ordning
der praksisrettleiing har vore del av stilling som fagleerar i andre fag. | prosjektperioden har

dette vore lerarar fra faga forming og musikk.

Praksisrettleiarfunksjonen er sveert sentral i samarbeidet med praksisfeltet. To praksisrett-
leiarar har difor hatt nokre arbeidstimar gjennom heile prosjektperioden til & vere dregftings-

partnerar i hgve til prosjektleiar og studieleiar.

4.4 Mgte

Prosjektgruppa har hatt eitt eller to mgte i haustsemesteret, og to til tre mgte i varsemesteret
kvart studiear. Referansegruppa har hatt to mgte i prosjektperioden. Ved prosjektstart hadde
prosjektleiar, studieleiar og praksirettleiarar informasjonsmgte med styrarar og praksislerarar
frd PIL-barnehagane. Prosjektleiar har vore pa besgk (heil/halv dag) i kvar av PIL-barne-
hagane alle tre prosjektara. Farskuleleerarutdanninga har faste linjemgte for fagtilsette
gjennom heile studiearet, og PIL-prosjektet har vore tema i ulike samanhengar heile prosjekt-

perioden.

Styrarar og praksisleerarar i PIL-barnehagane, faggruppa ved Ali og studentrepresentantane i

prosjektgruppa hadde midtvegsevaluering av prosjektet varen 2010. Faggruppa ved Ali,
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styrarar og praksisleerarar i PIL-barnehagane har hatt dialogmgate om aktuelle tema i septem-
ber 2009 og 2010. Farste temaet var Didaktisk fagkompetanse i dei uformelle leringssitua-
sjonane i barnehagen. Dette var noko vi hadde som mal a utforske i prosjektperioden, og det
var mykje usikkerheit i hgve til korleis vi skulle forhalde oss til denne utfordringa. Temaet i
2010 var: Korleis sikre at studentane vert kompetente til & leie faglege aktivitetar i barne-
hagen? Temaet har dukka opp fleire gonger undervegs i prosjektet, og det vart bestemt pa
midtvegsevalueringa a arbeide vidare spesielt med dette temaet hausten 2010.

Hausten 2008 og 2009 deltok prosjektleiar og styrar i Kjernes barnehage pa prosjektleiar-
samling for det nasjonale PIL-prosjektet i Asker. Dagleg leiar for det nasjonale prosjektet,
Svein Lorentzen, vitja Sogndal i juni 2010. Han fekk orientering om prosjektet ved HSF og

mgtte mange prosjektdeltakarar.

4.5 Dokumentasjon

Dokumentasjon undervegs i prosessen byggjer pa refleksjonsnotat fra styrarar, praksislerarar,
fagleerarar, praksisrettleiarar og studieleiar. Vidare har faglerarar gjort relevante utval fra
praksisrapportar, t.d. praksisforteljingar. Det har vore gjennomfgrt gruppeintervju med PIL-
studentane etter kvar praksisperiode. Notat og referat fra ulike samarbeidsmegte er ei anna
kjelde. Det er levert arsrapport til den nasjonale styringsgruppa kvart ar i februar. PIL-
studentane er intervjua i gruppe etter kvar av dei lange praksisperiodane. Ved sluttevalueringa
i januar 2011 har vi nytta sparjeskjema til barnehage- og fagpersonale (Questback, vedlegg 9
og 10), og gjort gruppeintervju med PIL-studentar i 3F (jf. vedlegg 2). Desse tredjedrs-

studentane har delteke gjennom heile prosjektperioden.

4.6 Arbeidsgrupper

| februar 2009 oppnemnde prosjektgruppa to arbeidsgrupper der mandatet var utarbeiding av
dregftingsnotat i forhold til to sentrale tema: 1) Praksisoppgaver og 2) Fronter som mgteplass.
| kvar gruppe var ein student, ein praksislerar, ein faglerar og ein praksisrettleiar. Notata vart
grundig drafta i prosjektgruppa, og var tilgjengelege for alle involverte pa Fronter. Notatet om
praksisoppgaver peika pa problemstillingar som vart grunnlag for vidare drgftingar i samband
med endring av oppgavene. To faglerarar, Haukedal og Seter (2011), har skrive artikkel om
temaet. Notatet om Fronter gjorde det klart at manglande fgresetnader, m.a. lite tilfreds-
stillande datautstyr og lag brukarkompetanse i praksisbarnehagane, gjorde det for tidleg & fa
til aktiv bruk av dette mgterommet i prosjektperioden. Saka vart difor for omfattande for

prosjektet og er noko hggskulen ma arbeide vidare med.
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5 Gjennomfgring og resultat

Prosjektet har hatt to hovudfokus: Det eine er primert retta mot korleis vi samarbeider og
utviklar samarbeidsformer i lag. Det andre rettar seg mot didaktisk fagkompetanse i dei ufor-
melle leeringssituasjonane i barnehagen. Dette faglege fokuset innan didaktikk i barnehagen er
lite utforska og omtalt i faglitteraturen. Det viste seg raskt at dette temaet var ei interessant og
spennande utfordring for alle involverte partar, og PIL-prosjektet har utan tvil medverka til
fagleg kompetanseheving for deltakarane pa dette omradet.

Dei to fokusomrada grip inn i kvarandre, men stundom er det eine meir sentralt enn det andre.

Nar det er sagt, vil eg likevel i det falgjande gjere greie for dei to omrada kvar for seg.

5.1 Samarbeid og mgteplassar

Dei starste endringane er gjort i hgve til samarbeidet kring mgteplassane vi alt hadde, mate-
plassar knytte til enkeltstdande praksisdagar og 5-vekers praksisperiodar som studentane har i
studiet. Desse mgteplassane gjeld alle involverte i farskuleleerarutdanninga, og endringane har
saleis vore pravde ut av alle heiltidsstudentane og i alle praksisbarnehagane, ikkje berre i PIL-

barnehagane.

Eit godt grep faglaerargruppa gjorde ved prosjektstart var & einast om & bruke den didaktiske
relasjonsmodellen (Gunnestad 2007) i si undervisning og rettleiing. Dette gjorde arbeidet
enklare for alle partar, da ogsa praksislerarane kjende denne modellen godt. Studentane mgatte
modellen i alle fag forste studiearet, og brukte denne maten a tenkje pa sjelve nar dei planla
ulike oppgaver i praksis. Vi ser at studentane har fatt meir taket pa didaktisk tenking, noko
som kjem tydeleg til syne i praksisrapportane deira. Det har gitt studentane auka forstding for
det didaktiske feltet og fart til auka fokus pa didaktikk i barnehagane og pa fagdidaktikken i
dei ulike faga.

5.1.1 Praksis
Rettleiingskompetansen hos praksislararane vare er hgg. Det er eit ynskje ved HSF at alle

skal ha minimum 10 stp., og hggskulen tilbyr kurs til alle nye praksisleerarar. Eit spgrjeskjema
til praksisbarnehagane synte at hausten 2009 var det 85 praksislerarar ved HSF. Av desse
hadde 17 personar 30 stp. rettleiingskurs, medan 56 hadde 10 stp. Nokre barnehagar fekk vi
ikkje svar fra, det gjaldt 12 personar.
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Kvart studieéar har studentane ein 5-vekers praksisperiode i barnehage, samt tre enkeltstaande
dagar ferste og andre studiearet, og ein det tredje studiearet. Farste prosjektaret endra vi
praksisoppgavene for ein av punkt-praksisdagane bade i ferste (1F) og andre studiearet (2F),
samt praksisoppgavene for andre studiearet (2F). Endringane hadde fokus pa faga i uformelle
leeringssituasjonar som sentrale element. Observasjon (Gjegsund og Huseby 2006) og bruk av

praksisforteljing® vart introduserte som metodar studentane aktivt skulle nytte i praksis.

Far praksis

For 5-vekers praksis vert det arbeidd med praksisfarebuing spesielt, totalt ca 12 under-
visningstimar. At ein styrar eller praksislerar deltek i denne undervisninga med eit praksis-
naert tema er ikkje uvanleg, men det har ikkje tidlegare vore “sett i system”. | prosjektperioden
hadde vi ein intensjon om at ein praksislarar fra ein av PIL-barnehagane etter avtale skulle
delta i planlegging av praksisfgrebuinga og vere med i undervisninga ein av dagane. Eit mal
var ogsa a gi praksislerar innsyn i korleis farebuing til praksis er lagt opp, og invitere til
dialog om dette. Vi har provd ut dette i praksisperioden, men av ulike grunnar klarde vi ikkje
a fa det til i alle praksisperiodane. Det er saleis noko vi vil arbeide vidare med. Dette er med
pa a gi studentane tydelege signal om at praksis tek hggskule og praksisfelt ansvar for saman.

Tilbakemeldingane fra dei som har delteke har vore svaert gode, likeeins fra dei fagtilsette.

Praksisseminar

Det er tradisjon for & ha praksisfarebuande mgte kvart studiear far den lange praksisperioden
(5 v.). Mgtet gar over 2 dagar, ein ettermiddag fra kl. 16.30 — 20.00 og pafglgjande dag fra
09.00 — 15.00. Her mgtest alle praksislerarar og i nokon grad ogsa styrarar og faglerarar
farste ettermiddagen, andre dagen mgater ogsa studentane. Organiseringa av begge dagane er

lagt om og andre dagen Kkallar vi no praksisseminar.

Tidlegare har fagrste dagen berre vore for nye praksislerarar, men i PIL-perioden har det vore
obligatorisk for alle praksislerarane a mgte denne ettermiddagen. Vi spissar rettleiings-
opplaringa sveert konkret mot det aktuelle studiedret praksis gjeld. Praksislerarane arbeider
ogsa i grupper med ulike tema farste dagen. Tema knytte til 1F hausten 2010 var t.d.: leiing,
individuelle leringsmal, rettleiing og vurdering. Ein fra kvar gruppe har innlegg om temaet pa

praksisseminaret dagen etter. Endringa har vore svert vellukka, og vi har fatt gode tilbake-

® Praksisforteljingar er i denne samanhengen forteljingar fra studenten sin barnehagepraksis. Forteljingane er
karakteriset ved at dei beskriv meiningsfulle hendingar fra kvardagsliv og samspel med barn og vaksne i
barnehagen (jf. Fennefoss og Jansen 2008, s 12).

10
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meldingar fra alle partar. Praksislaerarane er spesielt godt nggde med at dei har fatt ei meir

aktiv rolle i praksisfgrebuinga.

Praksiseminaret var tidlegare farst og fremst ein orienteringsdag, der det meste vart formidla
fra hagskulen til praksislerarane. Studentane var ikkje med heile dagen, men mgtte praksis-
lerarane pa slutten av dagen for ein samtale som stort sett inneheldt informasjon fra praksis-
leerar til studenten om praksisbarnehagen. No er heile dagen ein samhandlingsdag for praksis-

leerarane, studentane og dei fagtilsette.

Nar praksisoppgavene vert gjennomgatt far alle den same informasjonen, og spgrsmal ein
matte ha blir fort avklara. Dagen fungerer ogsa som ei fagleg oppdatering for praksislerarane.
Faglerarane har fatt ei mykje tydelegare rolle i praksisfarebuinga, og dagen har fatt eit tyde-
leg fagleg innhald der hovudsaka er fagleg pafyll og drafting — minst mogleg rein orientering.

Studieleiar skriv:

Tilbakemeldingane har vore svert positive fra alle partane. Denne mgtearenaen har fra
min stastad gitt utdanninga eit fagleg left. Her blir studentane stetta og utfordra og dei
far ein “flying start” pd praksis. Studentane kjem med dei farste fgrebelse individuelle
malformuleringane sine og desse vert vidareutvikla i lgpet av dagen. Praksislerarane far
fagleg pafyll og dei kan komme med innspel til hggskulen pa ein heilt annan og betre mate
enn tidlegare. Faglerarane har fatt mykje tydlegare oppgaver som gar ut pa a gje faglege
minifarelesingar, praktiske “gjere-aktivitetar”, presentere framlegg til praksisoppgaver
(som no er meir opne), og ikkje minst leggje opp til drafting i gruppene som bestar av 2
praksislerarar og 2-3 studentar. Tidlegare vegra mange av faglerarane seg mot a delta
pa desse mgta, da dei oppfatta praksisseminaret fgrst og fremst som praksisrettleiarane
sin arena (Studieleiar, vér 2010).

Studentane ser at hggskule og praksisfelt verkeleg samarbeider og at hggskulen ynskjer &
gjere seg reell nytte av praksislararane sin kompetanse. Praksislerarane opplever a fa tillit fra
hggskulen pa ein arena som far stort sett berre var hggskulen sin. Ein av praksisrettleiarane
melder tilbake etter praksisbesgk at mange av praksislerarane no framhevar desse mgta som
inspirerande og utviklande bade i hgve til det a skulle vere ein best mogleg praksislarar for

den aktuelle studenten og i hgve til farskulelerarjobben.

Praksisseminar med innlegg ogsa

fra praksislerarar fungerte flott!
(Praksislerar, var 2010)

11
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Ein praksislerar seier dette i sluttevalueringa:

Hggskule og praksisfelt framstar no i sterre grad som likeverdige partar som sam-
arbeider om a gi studentane ein best mogleg barnehagepraksis. Det er likevel slik at
dette kan vidareutviklast. (Praksisrettleiar, sluttevaluering)

Sluttevalueringa syner at det ikkje er tvil om at praksisseminara i stor grad har endra seg
gjennom PIL-prosjektet, noko alle partar opplever som positivt. Likevel ser ein at her er

utviklingspotensiale til & arbeide vidare med.
| praksis

| praksisperioden har praksisrettleiar tradisjonelt besgkt kvar praksisbarnehage ein gong og
hatt “trekantsamtale” med student og praksislerar. Dette har ogsd vore gjort i prosjekt-
perioden, men samtalane har no hatt eit tydeleg PIL-preg. Faglerarbesgk har tidlegare vore
sporadisk og noko tilfeldig. | prosjektperioden har det vore eit mal at alle fagleerarar skal
besgke minst ein student i praksisbarnehagen. Faglarar har stundom vore saman med praksis-
rettleiar, stundom aleine. Her er det opp til den enkelte a finne eit hgveleg tidspunkt. Eit anna

mal for faglaerar har vore a sja etter faget sitt” i barnehagen.

| PIL-perioden har det vore stgrre vektlegging av studenten sitt arbeid med individuelle
leeringsmal, bade far, under og etter praksis. Eit mal for studenten kan t.d. vere a gjere fleire
koplingar mellom teori og praksis. Ein av praksisrettleiarane seier:

Sidan arbeidet med individuelle leeringsmal er viktige prosessar som involverer bade
student og praksisleerar, vil eg tru at dette er ein mate a gjere banda mellom faga i
utdanninga og praksis sterkare. Her kan det vere ein utviklingsarena som vi pa hgg-
skulen bar kunne arbeide meir dynamisk og systematisk med framover, i samarbeid
med praksislaerarane. (Praksisrettleiar, var 2010)

Nytt er ogsa at studentane skal ta med seg pensumlitteraturen i praksis og har til oppgave a
informere barnehagepersonalet om denne. Det er viktig at praksisfeltet ikkje berre far ei
litteraturliste a forhalde seg til, men bade far informasjon om litteraturen og kan bla i bgkene
sjglve. Dette er ogsa eit innspel i have til fornying i praksisfeltet som vi har fatt gode tilbake-

meldingar pa.

Vidare skal studentane skrive rapport eller refleksjonsnotat fra praksis. Desse har i mykije
starre grad enn tidlegare hatt fokus pa didaktisk fagkompetanse i uformelle lzeringssitua-
sjonar, og refleksjonar rundt formelle og uformelle situasjonar i barnehagekvardagen. Til-
bakemeldinga har i PIL-perioden hatt tydeleg fokus pa fag og fagomrade, illustrert med

12
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praksisforteljingar. Studenten sitt arbeid med individuelle leeringsmal er ogsa eit fast punkt i

tilbakemeldinga.

Om praksisforteljingar:

Eg opplever at eg har sett borna og det dei
driv med pa ein annan mate gjennom a skulle
skrive det ned. (Student 1F, var 2010)

Etter praksis

Etterarbeidet etter praksis er endra. Det er avsett to dagar a 4 timar til refleksjon over praksis-
erfaringar og utfordringar. Praksisrettleiarane og involverte faglerarar er no i stgrre grad
saman om dette, og den same praksislaeraren som var med under farebuinga til praksis deltek
ein av dagane. Dagane har gjerne vore organiserte som kafédialog, noko som inneber at ulike
problemstillingar og praksisforteljingar vert drgfta rundt ulike kafébord. Faglerar og praksis-

leerar deltek i dei faglege drgftingane og knyter fag til fagomrade og kvardagsliv i barnehagen.

Praksislerar deltok i gruppene, lytta og kom med sine innspel. Det verka som ei natur-
leg og funksjonell arbeidsform. Eg spurde praksislerar etter gkta var avslutta korleis

dette hadde vore for ho. Ho svara at dette var ein spennande mate a ha etterarbeid pa.
(Praksisrettleiar, var 2010)

Studentane gir uttrykk for at denne maten & organisere etterarbeidet pa er lererikt og hjelper

dei til & sja samanheng mellom faga i utdanninga og kvardagslivet i barnehagen.

Den tverrestetiske veka i andre studiedret (sja punkt 5.2.1) oppsummerer studentane gjennom
a presentere digital dokumentasjon av praksisprosjektet, stgtta av munnleg presentasjon. Dette
arbeidskravet er nedfelt i emneplanen, og den digitale dokumentasjonen (film) er ein del av

eksamensmappa i emnet.

Punktpraksisdagar

Studentane har nokre enkelstdande praksisdagar kvart studiear. Farste studiearet har dei ein
dag om hausten og to dagar om varen. Andre studiearet har dei tre dagar om hausten. Tredje
studiedret har dei ein dag om hausten knytt til leiarpraksis. Far- og etterarbeid er ogsa knyit til

desse dagane.

Ein av punktpraksisdagane i 2F hausten 2008 fekk eit seerleg PIL-fokus. Dette var eit sam-
arbeidsprosjekt mellom faga religion, livssyn og etikk (RLE) og pedagogikk, og temaet var

faga i barnehagekvardagen. Studentane fekk i oppgave a gjere deltakande observasjonar i
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barnehagen og samtale med ein av dei tilsette. Fokus skulle vere pa uformelle leringssitua-
sjonar knytt til alle dei 7 fagomrada i barnehagen. Faglerarane rapporterte om eit vellukka
resultat og ivrige studentar. Erfaringane fra denne dagen fekk mykje a seie for endringa av 2F

oppgava i 5-vekers praksisen varen 20009.

Praksisoppgaver

| prosjektperioden er det gjort endringar i praksisoppgavene for alle studiedra i nart sam-
arbeid med praksislerarane. Endringane gjenspeglar fokus pa dei uformelle laringssitua-

sjonane og pedagogisk leiing pa avdelings- eller baseniva.

Notatet om praksisoppgaver fra ei arbeidsgruppe tidleg i prosjektet har vore eit grunnlags-
dokument i dialogen knytt til endringane vi gjorde. Det var eit mal a setje tydeleg fokus pa dei
uformelle leeringssituasjonane i barnehagen i oppgavene. Ein dimensjon ved endringane er at
studentane far storre “rom” til & vere utforskande og sjelvstendige i praksis, men med nzar
stotte fra praksislerar. Vi har sett at nar oppgavene set fokus pa dei uformelle larings-
situasjonane, gjer det at praksislerar og student samhandlar tettare gjennom praksiskvar-
dagen. Rettleiinga fyl pa mange matar den konkrete situasjonen nar ein er i den. Generelt sett
har studentane i evalueringar gitt uttrykk for at mange av endringane har vore positive, til
dgmes innhaldet i praksisseminaret. Dei gir uttrykk for at det er viktig & fa tid saman med
praksislarar. Tidlegare var oppgavene i stgrre grad fareskrivande og i stor grad knytte til
formelle lzringssituasjonar, mendan det no er starre breidde i oppgavene. Dette inneber t.d.
“lausare” oppgaver knytte til uformelle leringssituasjonar og spenningsfeltet mellom det
formelle og det uformelle. Studentane ma i stgrre grad gjere val, og gjennom praksis-
rapportane gir somme uttrykk for at oppgavene er utfordrande og til dels vanskelege. Likevel
ser vi at studentane leerer mykje gjennom at praksisoppgavene er varierte og gir ein mang-
faldig kompetanse.

PIL ber synlege frukter: eg ser mange

dyktige studentar og praksislerarar.
(Praksisrettleiar, var 2010)

Farste studiearet. Dette aret er det lagt stor vekt pa variasjon bade i innhald og arbeidsmatar.

Faga som dannar ramma om praksis er norsk, fysisk fostring, pedagogikk og eit av dei estet-
iske faga. Malet med oppgavene er at studentane skal utvikle ein heilskapleg kompetanse i
hgve til barnehagen som leeringsarena. Studentane skal:
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- gjere ei tradisjonell oppgave der dei planlegg, gjennomfarer og vurderer ein formell

leringssituasjon (t.d. ei musikksamling)

- gjere ei oppgave knytt til formingsfaget der studentane skal ha eit utspel”, sja kva
som skjer, og utvikle dette vidare. Her ma studentane ha ein fagleg beredskap, plan-

legge og handle i spenningsfeltet mellom formelle og uformelle leeringssituasjonar.

- ta tak i kvardagssituasjonar og utvide/spinne vidare pa barna sine opplevingar og
interesse, der dei og tek i bruk fagleg kompetanse (t.d. bruke rim/regler i garderoben,

synge medan ein gir fart pa dissa, vare ein leikende vaksen).

Korleis evnar studentane & ta til seg barna sine reaksjonar og uttrykk og spinne vidare pa
desse? Ein student beskriv si erfaring med ein slik situasjon pa denne maten:

| forming skulle jeg henge opp noen bilder om Landart og se hva som skjedde. Jeg var
veldig spent pa om noen av barna i det hele tatt la merke til det, men etter lunsj sa jeg
at en jente sto og sa pa bildene. Jeg gikk bort, og sa at det var jeg som hadde hengt
opp bildene. "Det vil jeg gjore, sa hun og pekte pad et av bildene”. Jeg pustet lettet ut,
for ellers hadde jeg ikke visst hvordan jeg skulle gjagre det. Vi skulle jo ta tak i barna
sine initiativ (Student 1F).
Studentane i farste klasse har hatt i oppgave & skrive praksisforteljingar i fleire fag, og der-
etter analysere desse med utgangspunkt i faglege kriterium. Vekslinga mellom det formelle og
det uformelle vert opplevd vanskeleg, likevel skriv studentane i si evaluering etter praksis at
det har vore spennande & skulle arbeide pa denne maten. Fleire uttrykkjer at arbeidet med

praksisforteljingar har vore lzrerikt.

| praksisperioden skulle praksislerarane ta tak i studentane sine individuelle leeringsmal, og
bruke rammeplanen aktivt i rettleiinga. Studentane skulle ha med pensumlitteratur i ulike fag
ved rettleiing og praksislerar skulle motivere studentane til a bruke faglitteratur inn mot
praksisfeltet. Praksislaerarane uttrykkjer at det har teke tid a innarbeide ein praksis knytt til a
arbeide s& grundig med studentane sine leeringsmal, men seier ogsa at denne arbeidsmaten no

er i ferd med a etablere seg i barnehagane.

Det er lettere & planlegge alt eller
ingenting.

Det midt imellom er det vanskeligste.
(Student,1F)
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Andre studiedret. Studentane har dette aret ei starre tverrfagleg oppgave over ei veke i faga

drama, musikk og forming. Oppgava har engasjert alle partar pa ein god mate og fart til sveert
positiv omtale og tilbakemeldingar. Oppgava er beskriven under punkt 5.2.1.

Tredje studiedret. Den stgrste endringa i praksisoppgava dette studiearet vart gjort den siste

hausten i prosjektperioden. Pedagogisk leiing er hovudfokus i heile denne praksisperioden.
Studentane skal ta over avdelinga som pedagogiske leiarar i ei veke. Tidlegare har dette i stor
grad handla om leiing av personalet pa avdelinga, og ogsa styrarrolla har hatt fokus. Det har
lenge vore diskutert at pedagogisk leiing av barnegruppa har kome noko i bakgrunnen, og vi
tok det difor opp som tema pa dialogmagtet i september 2010. Dette hadde vi no hgve til &

gjere noko med. Ein fagleerar skriv:

| ar bestemte vi oss for & ha ei meir ope oppgave til studentane i praksis. Innhalds-
skrivet skulle vere ope slik at studentane saman med praksislerar skulle lage sine
eigne mal. (Fagleerar, notat 2010)

Oppgéava vart forma som eit “smaskala utviklingsarbeid”, der utgangspunktet var temaet
lokal- og naermiljg. Det var sentralt at studenten skulle fa med seg barna og personalet bade i
planlegginga av prosjektet, i gjennomfgringa og i etterarbeidet. Det er naturfag, samfunnsfag
og pedagogikk som dannar ramma for innhaldet i praksisperioden, og faga skulle tydeleg vise

att i bade planlegging, gjennomfgring og etterarbeid.

Ved intervjuet etter praksisperioden gav studentane uttrykk for at dei opplevde praksis-
oppgava todelt. Dei opplevde at forventingane i barnehagen var mest knytte til leiing og
spesielt til overtakingsveka, og at utviklingsarbeidet som dei skulle arbeide med kom litt i
bakgrunnen. Dei brukte mykje tid og energi pa det & skulle vere leiarar. Det var til dels
vanskeleg for dei & sja koplinga mellom det & vere leiar og utviklingsarbeidet, og under inter-
vjusamtala stilte dei spgrsmal om ikkje utviklingsarbeidet burde vore i ei anna veke enn

overtakingsveka? Studentane lufta ogsa tanken om dei kanskje burde hatt to leiarveker?

Dei opplevde elles at praksislerar var aktiv og narverande gjennom heile praksisperioden,
noko som var til god hjelp for eiga utvikling. Studentane framheva at det er heilt avgjerande at
student og praksislerar har dialog omkring studenten sine individuelle leeringsmal gjennom

heile perioden.

Nar studentane vart spurde om kva som kjenneteikna vala dei matte ta i leiarveka, var svaret

at vala var mest knytte til det praktiske og organisatoriske. Ein seier:
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Eg fekk ei reell kjensle av & vere leiar, eg fekk verkeleg kjenne pa det & ta avgjerder
her-og-no. Eg fekk ogsa trening i a rettleie personalet, og eg fekk erfaring i a tore a
std i ulike situasjonar. (Student, sluttevaluering)

Det lag langt framme i medvitet deira at det var viktig & ha orden pa det praktiske og orga-
nisatoriske, og frykta var heile tida at det skulle bli fullstendig kaos. Studentane fortel om
ulike leringserfaringar og situasjonar som oppstod i praksis, t.d. nar det var sjukdom i per-

sonalet.

Fagleerarane seier at dei i starten var litt redde for at studentane skulle bli usikre og ikkje vite
kva dei skulle gjere med oppgava, men at dei lgyste den pa ulike, men gode matar. Det kjem
fram i studentane sine refleksjonar at dei matte arbeide mykje med oppgava og dei reflekterer
godt over kva dei gjorde og kva dei kunne gjort annleis ved eit anna hgve. Studentane matte
samarbeide mykje med personalet i barnehagen for & kome i hamn — og dette var laererikt.
Sjelvsagt ser ein forbetringspotensiale i oppgava, og det er uvanleg for praksisfeltet med
denne typen oppgave. Alle partar er likevel nggde med endringa som er gjort i oppgava for

dette studiearet, og erfaringane vil bli brukte til forbetringar komande ar.

5.1.2 Justering av kursen
Gjennom prosjektet har hggskulen fatt nokre klare tilbakemeldingar fra studentar og per-

sonalet i PIL-barnehagane. Dette har vore serdeles nyttig. Tilbakemeldingane seier noko om
“kursen” for PIL-prosjektet, men er ogsa relevant for kursendringar i studiet og undervisninga

ved hggskulen.

Det forste gruppeintervjuet med PIL-studentar vart gjort etter fgrste praksisperiode i 1F. Det
var ei interessant erfaring, og etter intervjuet spurde vi kvarandre kvifor vi ikkje hadde gjort
dette far? Vi fekk mykje informasjon om korleis studentane sag pa utdanning og praksis, og
dei kom med klare forslag til forbetring av undervisninga i fgrste studiesemester. Praksis i 1F
er plassert mot slutten av semesteret, i oktober/november. Studentane sine refleksjonar fgrde
til at plassering av undervisningstema farste studiearet vart mykje endra. Dei gav uttrykk for
at alle tema far praksisperioden ma vere “’praksisrelevante” sett i forhold til at dei snart skal i
praksis, noko dei er sveart usikre pa kva inneber. Tidlegare har ein til dgmes hatt tema om
barnehagen sin historie og utviklingspsykologi tidleg i semesteret, far praksis. Tema som
studentane ser relevansen av, men gnskjer flytta til etter praksis. Dette er gjort og bytte ut med
barnehageretta tema som ligg tett opp til rammeplanen, som t.d. samspel med barn og barns

medverknad.
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Fra praksisfeltet kom det tidleg melding om at studentane ma ha betre kjennskap til innhaldet
i rammeplanen for barnehagen far ferste praksisperiode. Endringane vi gjorde er saleis alle
partar godt negde med.

God progresjon gjennom studiet er eit tema ein stadig drgftar i utdanninga. Ein av praksisrett-
leiarane lyfter fram eit moment ho tykkjer det kan vere pa tide a drefte. Spgrsmalet gjeld
individuell praksisrettleiing eller grupperettleiing nar praksisrettleiar mater student og praksis-
leerar i praksisbarnehagen:

A mgte ein student og ein praksislerar gjer at praksisrettleiinga vert knytt til den
enkelte student si personlege utvikling. Kunne det vere ein idé & ha rettleiing i grupper
eit av studieara? Eg tenkjer at det er viktig at studentane bade skal ha ei personleg
utvikling, men ogsa kunne sja det dei opplever i praksis i ein starre samanheng. Noko
eg trur vil vere lettare om dei far praksisrettleiing saman med for eksempel ein student
og ein praksislerar (evt. to) til, og det ideelle hadde vore om ein eller to faglerarar
ogsa kunne vore med pa desse gktene. Slik utdanninga er i dag vagar eg meg pa den
pastanden at studenten si personlege utvikling vert godt ivareteken, men ikkje den
biten at dei som ferskulelerarar ogsa ma jobbe mot a bli kompetente pa & vise sin
profesjonalitet for omverda. (Praksisrettleiar, var 2010)

Spersmalet om slik grupperettleiing har no vore drgfta, og det er bestemt at vi vil preve det ut

i praksis for 2F komande studiear.

5.1.3 Faglaerar som praksisrettleiar

Hggskulen har lang tradisjon for at praksisrettleiar vert rekruttert fra pedagogikkfaget, og det
har vore eit krav at ein ogsa skal ha praksis fra barnehage eller vere utdanna farskulelarar. |
have til samarbeidet med praksisbarnehagane har dette fungert sveert bra, men i hgve til faga i
utdanninga har det medverka til at fagleerarane i mindre grad engasjerer seg i praksissam-
arbeidet, da dette blir oppfatta som pedagogane sitt domene. Vi trur difor det kan vere positivt
om praksisrettleiarane som gruppe har ulik fagbakgrunn, og at dette kan auke medverknad og
engasjement for praksis fra faga si side. Dette er bakgrunnen for at vi i prosjektperioden har
prgvd ut rekruttering av praksisrettleiarar ogsa fra dei fagleg-pedagogiske studia. | prosjekt-
perioden har ein av praksisrettleiarane hatt formingsbakgrunn og ein bakgrunn fra musikk.

Praksisrettleiar med formingsbakgrunn reflekterer slik i eit notat:

Det har vore spennande og utfordrande. Eg opplevde at det var forventning til meg om
at alt innhald i praksisfgrebuing og etterarbeid i stor grad skulle vere som far, berre
med noko formingsfagleg i tillegg. Det var vanskeleg & mgte alle forventningane og gi i
pose og sekk. Eg opplevde praksisbesgka som krevjande. Det var forventningar til at
bade det pedagogikkfaglege skulle dekkast og at fagbakgrunnen min skulle kome
studentar og praksislerarar til gode. (Praksisrettleiar, var 2010)
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Faglerar opplever det rimeleg nok utfordrande & ga inn i denne dobbeltrolla”. Det er uvant,
og ein kan ikkje berre tenkje fag. Forventningane fra barnehagen er ogsa uklare, da dette er
noko nytt. Det vil nok ta tid & utforme den nye praksisrettleiarrolla. Erfaringane sa langt er
likevel sd gode at vi vil halde fram med & prgve dette ut. Det er sjglvsagt ein faresetnad at
faglerar sjglv er interessert i denne spesielle rolla og ynskjer a innga i praksisrettleiargruppa.
Vi meiner framleis at det skal vere personar som har god kjennskap til og erfaring fra barne-
hage.

5.1.4 Kurs for assistent/fagarbeidar

Praksisbarnehagane vart ferste gongen tilbydd gratis kurs for assistentar/fagarbeidarar i
november 2009, men reise- og vikarutgifter matte barnehagane syte for sjglve. Kurset gjekk
over ein dag. For & gi fleire hgve til & delta vart same kurset arrangert to dagar i den same
veka. Det var 30 deltakarar kvar av kursdagane. Fra ein stor barnehage deltok heile 10 per-
sonar. Kurset i 2009 hadde to tema a 3 t: 1) Matematikk i barnehagen 2) Skriftsprakstimu-
lering i barnehagen. Nytt kurs vart arrangert studiearet etter, der temaet var IKT i barne-
hagen. Arbeid med bilete og video. Dette aret vart kurset arrangert i mars, da det viste seg at
november var eit gkonomisk darleg tidspunkt for mange barnehagar. Ein har betre rad tidleg i

eit budsjettar.

Vi ynskjer at studentane skal mgte dyktige medarbeidarar og fa ein kvalitativt god praksis i
barnehagane. Assistentar og fagarbeidarar er naere samarbeidspartar i praksisperiodane, og dei
er svert sentrale i hgve til kvaliteten pa barnehagekvardagen. Kurs for denne gruppa er med
pa a heve kvaliteten i praksisbarnehagane. Dessutan er det viktig at denne delen av personalet

har kjennskap til hggskulen og opplever denne som ein ressurs ogsa for dei.

Kurset vart sveert godt motteke av praksisfeltet som ein ny mateplass i samarbeidet. Slike kurs

ynskjer HSF skal bli eit fast arleg tilbod til praksisbarnehagane.

Det er sveert positivt med faglege kurs for assistentar.
Det er ei merkbar endring i deira interesse og
engasjement i det daglege arbeidet. (Praksislerar, var 2010)
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5.2 Didaktisk fagkompetanse i uformelle laeringssituasjonar i
barnehagekvardagen

Under planlegginga av PIL-prosjektet tenkte vi at ein god mate & skape tette relasjonar til
praksisfeltet pa, ville vere a ha eit fagleg interessant tema & samarbeide om. Eit tema som alle
partar kunne vere utforskande i hgve til og ingen kjende svaret” meir enn andre. Vi valde a
ha fokus pa didaktisk fagkompetanse i uformelle leeringssituasjonar i barnehagen sitt kvar-
dagsliv, og dette viste seg a vere eit svaert godt ”grep”. Det har vore ei drivkraft i prosjektet

som har skapt stort engasjement i alle dei tre gruppene.

Temaet vart drgfta pa dialogmgte mellom faggruppa og barnehagegruppa i september 2009,

og det fglgjande er eit sitat fra diskusjonane pa metet:

Uformelle lringssituasjonar kan ikkje planleggast fr& A til A, men vi vaksne ma
skaffe oss ein beredskap — dvs. vi ma bu oss pa kva som kan skje, t.d. gjennom kunn-
skap. Viss barnehagen har ein lavvo eit stykke fra barnehagen, ma ein tenkje: Kva fins
langs vegen? Kva kan dukke opp? Maurtue, fuglar, dyr, tre osv. Vi ma skaffe oss kunn-
skap om desse temaa. Ikkje for & belere barna, men for & kunne stille gode spgrsmal
og hjelpe barna til & undre seg og sjalve stille sparsmal. (Dialogmate 2009)

To fagleerarar, Hofslundsengen (norsk) og Haukedal (pedagogikk), har skrive ein artikkel om

temaet. Fglgjande er utdrag fra artikkelen:

Tradisjonelt sett har didaktikkbegrepet hatt sammenheng med planlagte og voksen-
styrte formelle leringsaktiviteter. A arbeide malrettet med uformelle, sdkalte “uplan-
lagte her- og nd” situasjoner der barna skal medvirke, vil kunne bety en endret mate &
tenke og arbeide malrettet pd. Et karakteristisk trekk ved barnehagen som larings-
arena er at de uformelle laeringssituasjonene preger hverdagen. Didaktisk fagkompe-
tanse i barnehagen vil derfor handle om personalet sin kompetanse knyttet til a
arbeide faglig i de ulike lzeringssituasjonene i spenningsfeltet mellom fag og hverdags-
liv, altsa i hverdagssituasjoner som lek, ved maltid og i garderoben. Sentrale sparsmal
i denne sammenheng er hvilken didaktisk kompetanse fremtidige ferskoleleerere ma
tilegne seg for a ta i bruk egen fagkompetanse i mgte med barnet i de uformelle hver-
dagssituasjonene (Haukedal og Hofslundsengen 2011:180).

| artikkelen ser forfattarane pa kva som kjenneteiknar didaktisk kompetanse i spenningsfeltet
mellom formelle og uformelle laeringssituasjonar i barnehagen, og didaktikkomgrepet vert
drgfta i hagve til ulike definisjonar og politiske dokument. Med utgangspunkt i loggar etter
praksis fra studentar og praksislaerarar, drgftar dei kva didaktikk og malretta arbeid i kvar-

dagssituasjonar kan vera (vedlegg 5).

Didaktisk fagkompetanse og korleis ein kan arbeide med fag og fagomrade i dei uformelle

leeringssituasjonane fekk ein tydeleg plass i dei nye praksisoppgavene til studentane. Praksis-
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forteljingar har m.a. vore nytta som metode i arbeidet med a utforske dei uformelle laerings-
situasjonane (Birkeland 2004, Fennefoss og Jansen 2004 og 2008). Studentane sine praksis-
forteljingar har vore sentrale i praksissamarbeidet mellom student og praksisleerar og ogsa i

praksisoppgavene til studentane.

5.2.1 Utforsking av uformelle lzeringssituasjonar
Endring av praksisoppgaver har vore eit drgftingstema i samarbeidet mellom hggskule og
praksisfelt fra starten av PIL-prosjektet, og oppgavene for kvart studiear har vorte endra i

prosjektperioden. Oppgavene for farste og tredje studiedret er omtala under punkt 5.1.1.

Andre studiearet har studentane fem veker praksis i januar-februar. | denne perioden har
studentane ei tverrfagleg oppgave - “den tverrestetiske veka’ - der forholdet mellom formelle
og uformelle lzringssituasjonar er ei sentral utfordring for studenten. Oppgava er saleis til-
passa innhaldet i PIL. | prosjektperioden har det vore faga musikk, drama og forming som

saman har utforma oppgava.

Den tverrestetiske veka. For praksisperioden tek til mgtest student og praksislerar til
praksisseminar pa HSF, der malet er at dei bade skal fa inspirasjon og starte tankeprosessane
knytte til kva tema som kan danne utgangspunkt for oppgava. Veka vert som regel lagt til den
3. praksisveka, og studentane vel ofte ut ei lita eller middels stor gruppe barn som skal vere

med pa prosjektet. | oppgaveteksten star m.a.:

Finn eit rom i praksisbarnehagen din. Rommet kan vere ute, inne, lite eller stort, men
det skal vere pa omradet til barnehagen. | lgpet av praksisperioden din skal du og
barna fylle dette rommet med spor etter kulturelle opplevingar som barna har hatt.
Prosjektet skal starte med ein planlagt, vaksenstyrt estetisk aktivitet/oppleving med
utgangspunkt i lokal/regional kultur der du som er student er aktivt utevande kultur-
formidlar. Bruk Malcolm Ross sin modell for skapande handling i arbeidet. Aktiviteten
ma vere godt planlagt og ha rom for barna sin medverknad/vere ein impuls til barna
sine eigne uttrykk/skaping. Det skal leggast att "spor” etter aktiviteten etter 1. dag.
Denne aktiviteten skal fgre vidare til ein annan skapande aktivitet som i neste omgang
skal fore til nye "spor” i rommet. Kvar dag i veka skal det planleggast ein ny
vaksenstyrt aktivitet med utgangspunkt i ferre dags hendingar i rommet.

Aktiviteten den farste dagen er saleis utgangspunkt for aktiviteten andre dagen og sa bortetter.
Kvar dag skal det leggast att ”spor” etter det som har prega den estetiske aktiviteten. Tema
kan variere fra dag til dag, det er barna sine interesser som styrer. Eit eksempel pa korleis ein
student lgyste oppgava var at ho farste dagen hadde skogen sine skattar som tema:

Barna fekk i oppdrag a finne skattar i skogen. Barna fann ulike ting som dei tok med
tilbake til barnehagen. A finne skattar var noko som engasjerte barna, og dagen etter
mala dei inntrykka fra skattejakta pa eit stort ark inne i barnehagen. Like sa inter-
essant som & male skattane vart det a lage spor med fingrane. Studenten tok difor
neste dag utgangspunkt i barna sine behov for a lage spor med maling. Ho la ut store

21



Synneva Helland: PIL-prosjektet ved HSF 2011

ark pa golvet slik at barna kunne lage spor bade med hender og fater. Her vart det
veldig moro a skli rundt omkring med maling under beina, neste dag la ho difor opp til
aking, der dei samstundes som dei aka skulle male spor i sngen. Det er med andre ord
barna sine initiativ og signal som styrer framdrifta. ” (Pedersen 2011, s. 387).

foto: L. Pedersen

Ilustrasjonen er fra eit "uterom” studenten har laga i barnehagen

Etter farste utprgving varsemesteret 2009 vart oppgava vidareutvikla gjennom a gjere den
meir detaljert og tydeleg. Fra praksislaerarar i barnehagen kjem desse refleksjonane i samband
med oppgava:

Arbeidet med den tverrestetiske veka gir meining til setninga:’Vegen blir til medan vi

gar.” Denne veka blir pd mange mdtar eit leiteprosjekt, der barna sine interesser er
utgangspunktet for leiting. (Praksislerar, vér 2010).

| den tverrestetiske oppgava treffer PIL godt: studenten ma sprenge grensa ved a ta
fatt i barna sine opplevingar og fag. Resultat: ein utforskande student som syner stgrre
interesse for innhald og fag i barnehagen! (Praksislerar, var 2010).

Praksisrettleiarane seier at oppgava gir studentane mykje meir sjglvstendig arbeid og tankar.
Denne typen oppgave krev ogsa meir samarbeid mellom praksislaerar og student, noko som er
positivt. P& praksisseminaret har det vore praktiske visingar av studentarbeid. Ein tidlegare
student har t.d. vist fram sine erfaringar fra oppgava og faglararane har brukt meir tid enn far
pa presentasjon av oppgava for bade praksislararar og studentar. Musikklerar skriv om sine
erfaringar etter utprgving i to praksisperiodar, at tilbakemeldinga frd barnehagane og
studentane har vore veldig gode pa denne oppgava. | undervisninga har ein bygd vidare pa
praksiserfaringane til studentane gjennom praksisetterarbeid, praktisk eksamen og eksamens-
mappe.
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Nar ein skal arbeide med dei uformelle lzeringssituasjonane i barnehagen, ligg det i dette ogsa
ei kontrastering i have til formelle laeringssituasjonar. Dramalarar understrekar at rekkefglgja
I oppbygginga av studentane sin fagdidaktiske kompetanse ikkje er utan betyding. Det kan
veere ein viktig reiskap for studenten a arbeide med dei formelle verkemidla i ein teater- og
dramakommunikasjon, som t.d. & arbeide med eit dramaforlgp. A & studentane til & gve seg
slik at dei vagar meir, er ofte den viktigaste utfordringa og noko som er vanskeleg a falgje
opp i praksis.

A se barnas lek, og sammenhengen mellom drama og barns lek, er etter min mening

ikke det studentene har starst problemer med. Jo bedre kvalitet det er pa de formelle

leringssituasjonene, jo mer far formidleren det til & spire og gro i det uformelle og det
spontane. (Dramalerar, var 2010).

| oppgdva mgter studentane bade formelle og uformelle leeringssituasjonar, og vert dermed
kasta inn i spenningsfeltet mellom desse to. Ein student reflekterer over erfaringane sine i
eksamensessayet sitt og illustrerer det med ei praksisforteljing:

Dei ulike situasjonane eg har beskrive over har tatt fare seg formelle situasjonar i
barnehagen. Kva med dei uformelle? | rammeplanen star det at barna skapar sin
eigen kultur gjennom det dei opplever og erfarar. Her tenkjer eg til demes pa leiken til
barna og den spontane songen dei lagar nar dei knyt skolissa eller teiknar. | dei
uformelle laeringssituasjonane ser ein kanskje meir tydeleg kva som interesserer
barnet. Motivasjon er viktig for at leerdom og ny kunnskap skal oppsta. Det er derfor
viktig & ta tak i barns interesser. | praksis opplevde eg ein situasjon der eit barn vart
interessert i ei dunfjer som lag pa golvet. Jenta plukka den opp og gav den til meg. Eg
blaste fjgra opp i lufta og vi sdg pa at den sakte men sikkert dala ned igjen pa golvet.
Jenta lo, og vi gjentok det fleire gongar. Fleire og fleire barn kom og ville vere med,
og alle som ville fekk pragve. Etter ei stund henta eg nokre store fjor i ulike fargar som
ein vanlegvis brukar rundt pasketider. Barna fekk kvar si som vi kjende pa, strauk i
andletet, pa hendene, og vi blaste dei opp i lufta. | denne vesle situasjonen fekk barna
fleire sanseopplevingar og nye erfaringar i forhold til fargar, vekt (lett, tung) og
korleis alt dette kjendes ut. ” (Student, var 2010)

Dramalerar peikar pa at sanseopplevinga lett og tung er ein god kontrast og ei forsterking
som igjen kan spore studenten vidare. Til dgmes er omgrepa kontrastar og repetisjon eller
gjentaking felles verkemiddel for alle faga i ein formell aktivitet. Nar studentane arbeider
medvite med verkemidla, far studenten erfaringsbasert kunnskap som kan hjelpe han med a

konkretisere arbeidet med barna og bli trygg i faget og i formidlingskompetansen sin.

| utforskinga av den didaktiske fagkompetansen i dei uformelle leringssituasjonane i praksis-
feltet er det tydeleg at studentane utviklar evna si til observasjon av barna i kvardagssitua-

sjonane, og til a sja faga og sin eigen faglege kompetanse i samanheng med dette.
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Barnehagedagen inneheld mykje, og dette kan eg jobbe vidare med. Tidlegare berre
bekrefta eg det barna sa, no ser eg at eg ma prgve a ga vidare, undre meg saman med
dei. D4 leerer dei meir, og eg far lyst & bruke meg sjglv meir. (Student, 2F).

Praksisforteljing som metodisk reiskap er eit godt hjelpemiddel, og ogsa nyttig i etterarbeidet
etter praksis pa hggskulen. Matematikkfaget nyttar praksisforteljingar heile varsemesteret i 2F

som eit viktig utgangspunkt for den generelle matematikkundervisninga.

Spennande tverrestetisk praksisoppgave.
Studenten fekk mange a-ha opplevingar
denne veka! (Praksislarar, var 2010)

5.2.2 Samarbeidsprosjekt
Prosjekt i PIL-barnehage. Eit tiltak prosjektgruppa sette i gang hausten 2009 for a stimulere

til skaping av nye mgteplassar, var 4 lyse ut "sma” prosjektstipend pa 35 t til frikjgp av
personale i PIL-barnehagar og faglararar som ynskjer a samarbeide om prosjekt retta mot fag.

Her var to prosjekt aktuelle, men berre det eine vart realisert grunna sjukdom.

Bakgrunnen for prosjektet var eit ynskje fra barnehagen om & heve kompetansen sin innan
fagomradet Kunst, kultur og kreativitet, og var i samarbeid med ein faglerar i forming.
Prosjektperioden var fra januar — juni 2010. Dei valde a fokusere pa pedagogisk dokumenta-
sjon relatert til det fysiske miljget i barnehagen. Tidleg i prosjektet vart to pedagogiske leiarar
inviterte med faglerar og ei studentgruppe pa studietur til Stockholm der dei besgkte Reggio
Emilia-inspirerte barnehagar. Dette vart retningsgivande for det vidare samarbeidet, og pro-
blemstillinga vart: ”Korleis kan pedagogisk dokumentasjon synleggjere personalet sin didak-
tiske fagkompetanse i uformelle lzringssituasjonar?” Gjennom & observere barnas initiativ,
dokumentasjon, analyse av miljget, felles refleksjon og fysiske endringar av miljget, vart det
arbeidd aktivt for a legge til rette for at barna skulle fa eit rikare erfaringsmiljg. | rapporten fra
barnehagen skriv dei:

Vi har byrja a tenkje og sja etter pa ein annan mate — vi er pa utkikk. Vi legg i stgrre

grad til rette for at det skal kunne oppsta uformelle situasjonar, og vi er meir i «fagleg

beredskap» og observante pa her og no situasjonar. Vi er meir medvitne om a vere

medforskarar saman med barna. | planleggingsfasen tenkjer vi mykje meir pa kva
leering vi skal oppna. (Prosjektrapport fra barnehagen, var 2010)
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I rapporten vert det sagt at det tok tid & fa prosjektet under huda”, og dei presiserer at tid er
mangelvare ogsa i denne barnehagen. Dei understrekar at samarbeidet med ein inspirerande
fagleerar har vore godt, og dei har fatt endra pa mykje. Faglerar seier i sin rapport at pro-
sjektet gav henne nyttige erfaringar og ny innsikt i endringsarbeid i barnehagen. Ho fekk
oppdatering pa barnehagekvardagen og dessutan mange nye praksisforteljingar til bruk i

undervisninga.

Videoproduksjon. Eit anna samarbeidsprosjekt vart gjennomfert i ein av praksisbarnehagane

(ikkje PIL-barnehage) varsemesteret 2011. Her var temaet krabbefiske. To faglerarar fekk i
stand eit samarbeid med pedagogisk leiar i barnehagen om & produsere ein videofilm til bruk i
undervisninga. Videoen syner at eit slikt tema femner om mange fag i barnehagen, og tyde-
leggjer kor rikeleg tilgang ein har bade pa formelle og uformelle leeringssituasjonar i eit slikt
temaarbeid. Videoen vart farste gong vist pa PIL-konferansen i Sogndal 6. april (jf. punkt
7.1.2).

Eg ynskjer ein enda tettare link mellom
praksisfeltet og 0ss. (Faglzrar, véar 2010)

5.2.3 Frikjgp av tid i barnehagen
Korleis ein arbeider med fagomrada i dei uformelle leringssituasjonane i barnehagen skapte

stort engasjement i PIL-barnehagane. Dei gjorde analyser av sin eigen barnehage og sag
manglar som dei ynskte a gjere noko med. Det var flott for studentane i praksis a fa innsyn i
desse prosessane, og prosjektgruppa bestemde at vi skulle tilby barnehagane a sgke om
frikjop av praksislerarar inntil 100 arbeidstimar til PIL-relatert arbeid pa eigen arbeidsplass
var/haust 2010. Alle barnehagane fekk midlar og rapporterte om arbeidet i ettertid. | to av
barnehagane handla det om a legge det fysiske rommet betre til rette for lering knytt til
fagomrada i uformelle situasjonar, og samstundes handla det om kompetanseheving i heile
personalet. | ein barnehage hadde praksislaerar spesielt fokus pa korleis personalet kunne
skape faglege utfordringar for dei yngste barna i dei uformelle situasjonane, og dokumentere
og synleggjere desse leringssituasjonane for foreldra. Ein styrar arbeidde med spreiing av
informasjon om PIL-prosjektet til andre styrarar i kommunen, noko som medverka til at
kommunen valde didaktisk fagkompetanse i uformelle leringssituasjonar som satsingsomrade
i alle barnehagane barnehagearet 2010-2011. Dette har vidare resultert i at fleire fra fag-

personalet ved HSF har vore leigde inn til kursverksemd og foreldremgte om temaet.
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6 Sluttevaluering

Evalueringa etter avslutta prosjekt er basert pa elektronisk spgrjeskjema til personalet i
partnerbarnehagane og til fagleerargruppa (Questback, vedlegg 9 og 10). Studentgruppa er
intervjua. | partnerbarnehagane er ikkje alle i personalet like godt kjende med PIL-prosjektet.
Dei som er involverte i studentane sin praksis pa avdeling eller base, vil ha dei beste fgreset-
nadene for & gi tilbakemelding. Difor valde vi & sende sparjeskjemaet til styrarane i barne-
hagane, og dei vidaresende det sa til dei i personalet som dei vurderte hadde rimeleg god
kjennskap til innhaldet i PIL-prosjektet. Svara er i utgangspunktet anonyme, men kan i visse

hgve identifisere personar.

Barnehagegruppa. Det er 4 styrarar, 7 praksislerarar og 3 assistentar/fagarbeidarar som har
svara pa spgrsmala. Nar det gjeld i kva grad prosjektet har utvikla nye mgteplassar, svarar 8
stor grad og 4 middels grad. | kva grad oppgavene har endra seg, svarar 2 svert stor grad, 5
stor grad og 5 middels grad. Det er slik at dei fleste berre kjenner til oppgaver knytt til eitt

eller to studiear. Av assistentar/fagarbeidarar svarar 2 veit ikkje pa begge spgrsmala.

| kommentarane vert det nemnt at oppgdvene no er meir tilpassa kvardagslivet i barnehagen,
og at oppgavene i starre grad legg opp til at studentane ma samarbeide med personalet, noko
dei ser som positivt. | hgve til innhaldet pa praksisseminaret gir 9 uttrykk for at dette har
endra seq i stor eller sveert stor grad, medan 3 meiner i middels grad. Kommentarane er ein-
tydig positive og held fram at innhaldet er bade konkret og praksisnzrt, og at studentar og
praksislararar no er meir involverte, og har fatt til eit godt samarbeid med “entusiastiske,

kompetente fagpersonar” ved hggskulen.

Pa sparsmal om kor viktig ein vurderer kurs for assistentar og fagarbeidarar, er det heile 10
som svarar sveert viktig, 2 noksa viktig og 2 middels viktig. I kommentarane vert det sagt at
assistentane ynskjer seg slike tilbod og opplever saleis at dei vert fagleg involverte og tekne
pa alvor. Dei opplever a fa bade fagleg pafyll og inspirasjon. Det vert ogsa kommentert at
dette er “kjempepositivt” for personalgruppa. Sjglv om barnehagen dei aktuelle dagane ikkje
hadde have til a nytte tilbodet, betyr det ikkje at ein ikkje er interessert, men at personalsitua-

sjonen til tider kan vere vanskeleg.

| kva grad det har vore positivt & vere partnerbarnehage har 5 svara i sveart stor grad, 7 i stor
grad og 2 i middels grad. | kommentarane vert det sagt at dei opplever at barnehagen gjennom
prosjektet har hatt hgve til & utvikle seg, at kommunikasjonen med barna har endra seg og
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ogsa det fysiske rommet har endra seg. Gjennom fokus pa leering i uformelle situasjonar ser
dei no pa fag og lering pa ein ny mate. Det vert ogsa nemnt at nar ein er med i slike prosjekt
vert ein ekstra sarbar for endringar i personalgruppa, og ein er avhengig av minst to som

brenn for prosjektet om ein skal fa andre med og klare & drive” prosjektet.

| &r klarar vi tydelegare & synleggjere

arbeidet vart med fagomrada i barnehagen.
(Praksisleerar. var 2010)

Pa spersmal om personalet trur prosjektet har hatt noko & seie for studentane i barnehagen,
svarar 7 i stor grad, 4 i middels grad og 2 i liten grad. | kommentarane nemner fleire at
studentane er meir involverte og tek meir ansvar for praksisen sin. Det vert peika pa at
studentane gjennomgaande veit lite om PIL, men at innhaldet i prosjektet med endra oppgaver
og fokus pa laering og leering i uformelle situasjonar har vore positivt for studentane sin
praksis. Nar praksislerar utviklar og endrar praksis, vert det betre og meir interessant praksis,

men kanskje ogsa meir krevjande?

Alle meiner at prosjektet har vore positivt for samarbeidet mellom tilsette i barnehagen og
fagtilsette ved hggskulen. Her svarar 3 i sveert stor grad, 6 i stor grad og 5 i middels grad. Her
minner eg om at styrarar og pedagogar har delteke i samarbeidet i langt sterre grad enn
assistentar og fagarbeidarar.

Pa sparsmal om kva som har vore det viktigaste for kvar enkelt i PIL-prosjektet er det fyldige
svar frd barnehagane. Moment dei lyfter fram er: styrka samarbeid mellom barnehage og
hagskule, gode faglege diskusjonar og ein meir gjennomtenkt kvardag i barnehagen. Sam-
arbeidet har gitt inspirasjon og endra praksis. Ein har fatt fokus pa laring i uformelle situa-
sjonar, pa fag og fagomrade, pa a ta barns laering pa alvor, og auka fokus pa vaksenrolla med

bevisstgjering av pedagogrolla bade fagleg og som leiar.

Kva erfaringar fra PIL-prosjektet ynskjer dei tilsette i barnehagen at vi skal utvikle vidare?
Fleire nemner & arbeide vidare med formelle og uformelle situasjonar, fagdidaktisk arbeid i
have til vaksenrolla, korleis stimulere studentane til meir refleksjon, halde fram med gode
megteplassar og utfordre fleire praksislerarar til & fortelje om det dei arbeider med i barne-

hagen.
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Temaet fag/fagomrade i uformelle laeringssituasjonar har vore engasjerande og interessant i
sveert stor eller stor grad for 12 av informantane, medan 2 svarar i middels grad. Her viser
fleire til tidlegare kommentarar, og dei trekkjer fram at bevisstheita rundt dette har auka pa
alle niva i barnehagen. Det er spennande & arbeide med og det gir barna mykje, men det gar
ikkje av seg sjglv. Her ma ein stadig ta det opp att i personalgruppa, er kommentaren fra ein
styrar. Temaet har fort til ny innsikt i sveert stor grad for 2, i stor grad for 7 og i middels grad
for 4 informantar. Sjglv om ein har fokus pa det, kan ein bli mykje flinkare til & dra inn fag-

omrada meir konkret, er det ein som seier.

Nar det gjeld i kva grad prosjektet har vore med pa a endre informantane si vaksenrolle i dei
uformelle situasjonane, er det 1 som svarar i sveert stor grad, 8 i stor grad, og 5 i middels grad.
Det vert nemnt at dei tenkjer meir igjennom korleis dei snakkar med barna, dei er blitt meir
medvitne og fatt starre tryggleik i have til at uformelle situasjonar er viktige for barna si
lering. Ein av informantane uttrykkjer at ein nok likevel har ein veg & ga i & omsetje det ein

har laert til praktisk handling, men seier "me er pa veg”.

| sluttkommentarane fra barnehagetilsette vert det gjenteke at dette har vore eit spennande,
positivt og utviklande prosjekt. Ein ferskuleleerar seier at PIL-prosjektet har gitt ny gled i
kvardagen og betydd at barn “blomstrar’ og at foreldre ogsa har vist interesse for arbeids-
maten. Prosjektet har vore med pa a auka kvaliteten i barnehagen. Det vert ogsa nemnt at det
er positivt at prosjektet har hatt ressursar slik at meirarbeidet ikkje har kosta barnehagen
mykje. Vikar og reis er dekka ved megte, og litt ressursar til arbeid med PIL-prosjektet i eigen

barnehage har vore bra.

Fleire nemner at studentane har lite kunnskap om PIL-prosjektet nar dei kjem i praksis. Elles
er det lite kritiske merknader fra personalet i Pil-barnehagane.

| PIL-prosjektet har barnehagen fatt vore med &
forma korleis me skal jobba. HSF har pa ein
mate vore meir avhengig av barnehagen enn
vanleg. (Styrar, sluttevaluering)

Faggruppe Ali. Det er i alt 14 som har svara pa spgrjeskjemaet, av desse er 2 praksisrett-
leiarar som ogsa er medlemmer av prosjektgruppa og har saleis vore meir involverte i pro-

sjektet enn andre. Desse to har svara pa spgrsmala under fullt namn, men vert her rekna med
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blant informantane. Vidare er det 3 informantar som svarar at dei nyleg er komne med i pro-
sjektet og difor ikkje har grunnlag for & samanlikne med tidlegare praksis, og kan ikkje svare
pa visse spgrsmal. Samla kan svara tyde pa at narleiken til prosjektet varierer mykije i fag-

gruppa.

Halve gruppa (7) syns at praksisseminara og oppgavene har endra seg positivt i stor eller
sveert stor grad, medan 5 veit ikkje. Det vert sagt at det er positivt at mgteplassar som vi alt
hadde er endra, framfor & lage mange nye. Det er positivt at PIL har auka medvitet og
forventningane i hgve til eit tettare samarbeid med praksisfeltet. Ei viktig endring er at
studentar, faglerarar og praksislerarar no gjer noko i lag pa praksisseminara, noko som
skaper stgrre eigartilhgve til arbeidsoppgavene i praksis. Mgta tykkjest vere meir interessante
og attraktive for praksislerarane. Det vert peika pa at ein i lag har utforma nye, meir
dynamiske oppgaver, og at studentane sitt engasjement og medvit om dei uformelle lzrings-

situasjonane har auka.

Halve gruppa (7) svarar “veit ikkje” pa spgrsmal om dei trur PIL-prosjektet har hatt noko a
seie for studenten i praksisperioden, medan resten svarar: i liten grad (2), middels grad (3) og
i stor grad (2). Faglararane syns dette er vanskeleg & vurdere, og at dei nok i varierande grad

har markert om det som vert gjort er del av ein ”PIL-tankegang”.

Av informantane svarar 11 at kurset for assistentar/fagarbeidarar er noksa viktig eller sveert
viktig. Det vert nemnt at det er med pa & heve kompetansen til assistentar og fagarbeidarar,

noko som er viktig for samarbeidet med studentane i praksisperioden.

Om prosjektet har hatt noko a seie for samarbeidet til den enkelte med tilsette i praksis-
barnehagane, svarar 2 i stor grad, 4 i middels grad, 2 i liten grad og, medan 4 veit ikkje. Det
vert nemnt at prosjektet har vore engasjerande for alle partar, og har gitt dei tilsette i barne-
hagen eit positivt forhold til HSF, noko som er eit godt utgangspunkt for samarbeid. Det vert
ogsa sagt at fagleerarar som ikkje er involverte i ei starre praksisoppgave har forholdsvis lite
kontakt med tilsette i praksisbarnehagane. Her vert det ogsa peika pa at det har delvis vore
krevjande a fa praksislerar til 4 delta i for- og etterarbeid i samband med praksis pa grunn av

at deira arbeidssituasjon gir lite rom for eksterne oppdrag.

Pa sparsmalet om kva som har vore det viktigaste for den enkelte, vert dette nemnt: utvikling

av samarbeidet mellom hggskule og praksisfelt, diskusjonar kring uformelle leringssitua-
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sjonar som tema i utdanninga, at praksisseminaret er kvalitativt mykje betre, og at ulike

fagpersonar har kunna mgtast med felles fokus.

Sidan eg aldri har jobba i barnehage, har prosjektet hatt seers
mykije a seie hgve til innhald, fokus og nzrheit til praksisfeltet.
(Faglerar, sluttevaluering)

| praksisrettleiarrolla ligg det til rette for ein sa&rleg tett kontakt med praksisfelt og studentar,
og det er gitt uttrykk for at det har vore spennande & ha eit prosjekt som har gitt ein tydeleg
retning og intensjon med det vi driv med, og at alle involverte partar har vore aktive i pro-

sessen med & utvikle samarbeidet og innhaldet.

Ein av praksisrettleiarane gir uttrykk for at ho ynskjer a arbeide vidare med didaktikk-
omgrepet knytt til barnehagen som systematisk laeringsarena, med fokus pa fagkompetanse i

dei uformelle lzeringssituasjonane. Arbeidet med didaktikkomgrepet har gitt ny innsikt:

Utvikling av nye samhandlingsmgnster med praksislerarane har vore viktig i PIL-
prosjektet, men for meg har det vore spesielt spennande fagleg & ga inn i didaktikk-
omgrepet og sja dette i samband med kvardagen i barnehagen. | ein starre samanheng
kan dette vere viktige bidrag i forhold til & utvikle barnehagen sitt serpreg som
leringsarena. Ved a setje fokus pa dette har eg fatt ein stgrre narleik til kvardagslivet
og dei uformelle leringssituasjonane samtidig som eg har arbeidd teoretisk med
didaktikkomgrepet, og det har gitt ny innsikt. (Praksisrettleiar, sluttevaluering)

Praksisrettleiar er i denne samanhengen oppteken av korleis den pedagogiske leiaren forheld

seg til og leier barna sine leereprosessar.

| den opne sluttkommentaren der vi ber om at faglararane seier det dei ikkje elles har fatt
uttrykt, vert det sagt at PIL-prosjektet har vore ein sveert positiv fagleg periode. Ein av
informantane har sakna fleire mgteplassar mellom dei som har hatt szrlege ansvarsoppgaver
knytt til PIL og dei som ikkje har hatt slike. Det vert ogsa etterlyst meir ressursar tilgjengeleg

slik at fagleaerar kan vere meir i praksisfeltet og vere "’berar av faget sitt ut i og inn av praksis.”

Studentgruppa. Studentane fra 3 F som vart intervjua ved prosjektslutt, var farstearsstudentar
ved prosjektstart i 2008. Fire PIL-studentar mgtte til gruppeintervju i januar 2011. Intervjuet
handla primert om den siste praksisperioden og det & vere leiar (sja punkt 5.1.1, tredje studie-
aret). Dei gir elles uttrykk for at det er mest i undervisninga pa hagskulen dei har fatt vite om

PIL-prosjektet. Det er her det har vore snakka om endringar i oppgavene i forhold til tid-
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legare, og kvifor det er eit serleg fokus pa dei uformelle leeringssituasjonane i barnehagen. |
undervisninga vert dette i nokon grad knytt til PIL-prosjektet. P4 spgrsmal om korleis dei
forstar omgrepet didaktisk fagkompetanse, svarar ein av studentane at ho sarleg i den siste
praksisperioden har fatt auga opp for bade dei formelle og dei uformelle leeringssituasjonane.
Studentane har sett at ein i barnehagen har arbeidd medvite med dette temaet, og sarleg har

studentane erfaringar om temaet fra smabarnsavdelingar.

Studieleiar. Studieleiar har svara pa ein del av dei same spegrsmala pa eit eige skjema, og
nokre av hennar vurderingar er sitert andre stader i rapporten. Ho peikar pa at ein i prosjektet
ikkje har utvikla sd mange nye megteplassar, men at tidlegare mgteplassar har vorte utvida og
mykje endra nar det gjeld innhald. Ho har fatt mange positive tilbakemeldingar bade direkte
og via fagpersonale om at praksislerarane er sveert godt nggde med det nye innhaldet i
praksisseminara. Noko av det viktigaste med PIL-prosjektet fra studieleiar sin synsstad er at
leerarane i dei fagleg-pedagogiske studia viser eit mykje starre engasjement og interesse for a
delta pa praksisseminara. | sin sluttkommentar seier studieleiar mellom anna at ho opplever a
fa telefonar og e-postar fra barnehagar som ynskjer a bli praksisbarnehagar og som viser til at
dei oppfattar at det vil vere fagleg fornyande/utviklande a vere praksisbarnehage. Studieleiar
trur at noko av denne interessa kjem av at dei har hgyrt andre snakke positivt om det & vere

praksisbarnehage for hggskulen.

PIL-prosjektet har vore eit utviklingsprosjekt som har gjort
det lettare & koordinere aktiviteten mellom dei enkelte
aktgrane i praksisfellesskapet.(Praksisrettleiar, sluttevaluering
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7 Formidling

Tidleg i prosjektperioden vart det laga ei heimeside for PIL-prosjektet med informasjon om
prosjektet og ulike aktivitetar. Det vart ogsa laga ein informasjonsbrosjyre som vart spreidd til
alle praksisbarnehagane vare, til alle F-studentane og alle fagtilsette ved avdelinga (vedlegg
1). Vidare vart brosjyren nytta i samband med informasjon om prosjektet i ulike samanhengar,
t.d. mate med barnehageeigarar. Deltakarane i prosjektgruppa har vore saerleg aktive i hgve til
spreiing av informasjon om prosjektet i ulike fora. Nedanfor er ei oversikt over slik spreiing.

Deretter er det ei oversikt over faglege presentasjonar og publikasjonar.

7.1 Informasjon i ulike faglege fora

Internt og lokalt:

e Heimeside for PIL-prosjektet

e Informasjonsbrosjyre om PIL-prosjektet

o Faste praksisleerarmgte og styrarsamlingar i prosjektperioden

e Faste mgte med barnehage- og skuleeigarar i fylket

e Ny grunnskuleleerarutdanning. Ein PIL-representant var med i arbeidsgruppa som
arbeidde med planar for ny lerarutdanning varen 2010.

e Fagdag for fagpersonalet om ny laerarutdanning, varen 2010.

e Forskingsgrupper ved Avdeling for leerarutdanning og idrett.

e Styrarsamlingar i Sogndal kommune, informasjon v/styrar i ein PIL-barnehage.

Regionalt og nasjonalt:
e PIL-konferanse Leangkollen november 2008 og 2009

e Vestlandsk Nettverkssamling ved Dronning Mauds Minne i Trondheim april 2009 og
ved Norsk Lererakademi i Bergen april 2010. Dette er eit samarbeidsfora mellom F-
utdanningane ved HSF, HSH, NLA, HiB, HVO, DMMH.

 Barnehagekonferansen® i Sogn og Fjordane, Loen, oktober 2009 og 2010

e Landskonferanse for studieleiarar, Hggskulen i Volda mai 2010

® Dette er det starste arrangementet som tilbyr fagleg oppdatering for barnehagane i fylket, med 200-350
deltakarar kvart ar. Hegskulen er medarranger i samarbeid med Fylkesmannen, KS og Utdanningsforbundet.
Konferansen vert arrangert kvar haust i oktober og gar over to dagar.
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e Symposium om PIL-prosjektet pa Nordisk konferanse om praksisretta FoU i Leaerar-
utdanninga, Trondheim mai 2010. Sja tema referert i pkt. 7.1.1: Faglege presenta-

sjonar ved konferansar.
e PIL-konferanse i Sogndal. Dagskonferanse 6. april 2011. (Program, vedlegg 3).
e Nasjonal konferanse: Praksis i leererutdanninga. Oslo 31. mai 2011
Internasjonalt:

Ein PIL-student som ogsa er medlem av PIL-prosjektgruppa, hadde 2F-praksis i barne-
hage i Reykjavik vinteren 2010 (Nordplus-samarbeid med Universitetet i Reykjavik).

Phd.- og masterprosjekt:

Det vart sagt i prosjektsgknaden at to fagtilsette ynskte a knyte sine phd.- og master-

prosjekt temamessig til PIL-prosjektet, utan at desse arbeida inngar i prosjektet.

Pedersen har delteke pa eit phd. kurs ved NTNU, og Haukedal er p.t. masterstudent

(deltid). Deira tema er:

e Pedersen, L. (2009): Kunnskapsutvikling — det sentrale element i
studenten sitt mgte med praksisfeltet. Godkjent essay fra phd.-
kurs v/INTNU Trondheim

e Haukedal, K. S. (2008-2012): Hvordan forbereder farskole-
leererstudiet studentene til & utvikle ledelseskompetanse knyttet
til & veere pedagogiske ledere i fremtidens barnehage?
Masteroppgave under arbeid, deltidsstudium v/Hggskulen i Sogn

og Fjordane.
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7.1.1 Faglege presentasjonar pa konferansar

e Nordisk konferanse om praksisretta FoU i Laerarutdanninga.
Symposium, 5 innlegg med tema fra PIL-prosjektet (program s. 62-65),
Trondheim 10.-11. mai 2010 (vedlegg 8):

o Helland, S.: PIL-prosjektet ved Haggskulen i Sogn og Fjordane.

o Tufta, K.: Pedagogisk dokumentasjon og fysisk miljg som arena for
leering.

o Haukedal, K. S.: Didaktisk fagkompetanse i uformelle larings-
situasjoner — hva vil denne kompetansen innebzre i mgte med barn i
barnehagen?

o Pedersen, L.: Mgtet mellom student og gvingslerar som arena for
utvikling av didaktisk fagkompetanse.

o Hofslundsengen, H.: Didaktisk fagkompetanse i norsk — hva ser
farskolestudenter av norskfaget i sin praksisbarnehage?

e Barnehagekonferansen i Sogn og Fjordane. Foredrag:
o Seeterbakken, A: Kartlegging av faget fysisk fostring i barnehage-
kvardagen — fra eit student-, barnehage- og utdanningsperspektiv.
Loen 26. oktober 2010.

e Nordisk konferanse om praksisretta FoU i Laerarutdanninga. Paper:

o Skjerdal, L. (21011): Korleis gjere studentar i stand til & sja at
barn er "oppdagingsreisande” nar dei leikar og eksperimenterar
med lyd, og at denne eksperimenteringa er musikalske uttrykk for
borna? Program s. 80. Trondheim 26.-27. april 2011 (vedlegg 8).

e PIlL-konferanse — Erfaringar med praksis som integrerande element i
leerarutdanninga. Sogndal 6. april 2011 (vedlegg 3). Foredrag:

o Haukedal, K.S.: Didaktisk fagkompetanse i spenningsfeltet mellom
uformelle og formelle laeringssituasjonar.

o Hofslundsengen,H.: Didaktisk arbeid i norsk — hva forteller
studentene etter praksis?

o Pedersen, L.: Studenten si leering i barnehagens leringsmiljg.

o Skjerdal, L.: Studentar sitt musikalske samspel med barn i barne-
hagen.

e Lererutdanning i praksis. Nasjonal konferanse, foredrag:
o Stundal, A. M. og Haukedal, K. S.: Inspirasjonsdag i samhandling —
utvikling av ei felles forstaingsramme for fgrskulelerarstudentane si

leering i praksis. Oslo Kongressenter 31. mai 2011.
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7.1.2 Publikasjonar

Publiserte artiklar:

Hofslundsengen, H. C. og Haukedal, K. S. (2011): Didaktisk
kompetanse i barnehagens uformelle leeringssituasjoner.
Fagfellevurdert artikkel i: FoU i Praksis 2010 - Rapport fra
konferanse om praksisrettet FoU i leererutdanning, s. 179-190.
Trondheim: Tapir Akademisk forlag. (Vedlegg 5).

Pedersen, L. (2011): Ferskulestudentar si profesjonelle identitets-
danning. Fagfellevurdert artikkel i: FoU i Praksis 2010, Rapport fra
konferanse om praksisrettet FoU i leererutdanning, s. 383-391.
Trondheim: Tapir Akademisk forlag. (Vedlegg 6).
Hofslundsengen, H. (2010): Barns medvirkning — ogsa i andre-
sprakstrening? Barnehagen nr. 8: 10-12. (Vedlegg 7).
Hofslundsengen, H. (2011): Spraklig sosialisering og systematisk
lesing. Barnehagen nr. 3: 15-16. (Vedlegg 7).

Artiklar sendt til publisering juni 2011:

Helland, S., Haukedal, K. S. og Pedersen, L. (2011): Samarbeid som
drivkraft i ei framtidsretta farskuleleerarutdanning. Artikkel sendt
Farste steg.

Haukedal, K. S. og Seter, B.T.: (2011): Farskulelzerarkompetanse i
spenningsfeltet mellom hggskule og praksisfelt. Artikkel sendt

Barnehagefolk.

Videoproduksjon til undervisning:

Rogne, E. og Skram, D (2011): Krabbefiske. | samarbeid med
pedagogisk leiar R. Erlandsen:
http://home.hisf.no/eivindro/Krabbefiske.m4v
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7.2 Sluttkonferansar

Dagskonferanse i Sogndal 6. april 2011

Hagskulen i Sogn og Fjordane arrangerte sluttkonferanse for prosjektet i Sogndal 6. april
2011. Denne vart gjort kjent for alle fgrskulelerarutdanningane i landet og pa den nasjonale
heimesida for PIL-prosjektet. Professor Thomas Moser (HiVe) heldt hovudforedraget:
Mellom lek, omsorg, dannelse og skoleforberedelse — didaktikk i barnehagens pedagogiske
virksomhet. Professor Svein Lorentzen orienterte om det nasjonale PIL-prosjektet og
studieleiar Aud Marie Stundal orienterte om delprosjektet ved HSF. Vidare var det 4 fagakter
som viste noko av innhaldet i det PIL-prosjektet ved HSF har arbeidd med. Programmet er
lagt ved (vedlegg 3).

Referansegruppa og prosjektgruppa var inviterte til konferansen. Totalt var det naer 90 pa-
melde deltakarar, dei fleste fra barnehagesektoren i fylket, men ogsa skular var representerte.
Fra andre hggskular/universitet kom 10 deltakarar. Konferansen var lagt til Sogndal Hotell.

Nasjonal konferanse i Oslo 31. mai 2011

Konferansen Leererutdanning i praksis vart halden i Oslo Kongressenter 31. mai 2011.
Temaet var korleis nye samarbeidsformer og praksismodellar kan betre kvaliteten i
leerarutdanning, barnehage og skule. Pa konferansen var det eit mal a formidle erfaringar fra
tre satsingar: Praksis som integrerande element i laerarutdanningane (PIL), Utvikling av
samarbeidsformer mellom laerarutdanning og skule-/barnehageeigar, og Partnerskap for en
heilskapleg leerarsatsing (GNIST).

Fra Pil-prosjektet ved HSF var det foredrag i plenum v/studieleiar Aud Marie Stundal og
praksisrettleiar Kjersti Sandnes Haukedal: Inspirasjonsdag i samhandling — utvikling av ei
felles forstaingsramme for farskuleleerarstudentane si leering i praksis. Stundal og Haukedal
deltok ogsa i debattpanelet pa konferansen.
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8 Drgfting og refleksjon

Malet for PIL-prosjektet ved HSF var formulert slik: ”4 styrke relasjonane mellom student,
hagskule og praksisbarnehage, der alle involverte partar er medskaparar i utviklinga av di-
daktisk fagkompetanse knytt til dei uformelle lzeringssituasjonane i barnehagen.” Prosjektet
hadde to hovudfokus: utvikling av samarbeidet mellom dei tre partane knytt til nye mgate-
plassar eller endring av eksisterande mgteplassar, og utvikling av den didaktiske fagkompe-
tansen hos dei tre partane, med fokus pa uformelle leeringssituasjonar i barnehagekvardagen.

Prosjektperioden gjekk over 2 Y studiear, og i eit endrings- og utviklingsperspektiv er dette
kort tid. Nar prosjektet no er avslutta, er det rimeleg & sperje om vi har nddd malet? Svaret
meiner vi langt pa veg er eit ja. Mange gir utrykk for at samarbeidet har styrka relasjonane
mellom partane og det har vore interessant a arbeide medvite med didaktisk fagkompetanse i
dei uformelle leringssituasjonane i barnehagen. Vi har ikkje mgtt pa vanskar som har for-
seinka prosjektet i vesentleg grad, men sjglvsagt har det vore mange utfordringar undervegs i

eit utviklingsprosjekt der sa mange aktgrar deltek.

| sgknaden skisserte vi ulike leeringsmal knytt til dei involverte partane. Vi ynskte at
studentane skulle bli profesjonelle fagpersonar som ber faga med seg ut i barnehagen sitt
kvardagsliv. Eit mal knytt til praksisbarnehagen var at den skulle synleggjere den faglege
kvardagen i barnehagen for studentane, og for faglaerarane var det eit mal a sja og tydeleg-
gjere korleis faga kunne takast i bruk i barnehagen sitt kvardagsliv. Alle mala peikar i same
retning, og synleggjer det vi meiner er sentralt i det dei ulike partane i samarbeidet har leert og
utvikla seg i forhold til. Det er eit viktige omrade som vi har kome godt i gang med, men vi

ser og at det framleis har — og vil ha — utfordringar knytt til seg.

PIL-prosjektet har involvert mange personar kvart studiear (studentar, styrarar, praksislaerarar,
fagleerarar og studieleiar). For dei fleste er dette i sarleg grad knytt til arbeidsoppgaver i
samband med dei ulike praksisperiodane. Det betyr "hegt trykk” i periodar av aret, for somme
gjeld det berre i ein praksisperiode, for andre i fleire periodar. Engasjement og aktivitet er
difor ikkje like stort hos alle til ei kvar tid. Prosjektet har gatt parallelt med den ordinare

arbeidssituasjonen til dei fleste involverte i alle gruppene.

Tid vil alltid vere ei utfordring nar ein skal starte eit prosjekt. Nar dei involverte partane seier
ja til & delta, veit dei lite pa farehand om kva det inneber av arbeidsinnsats. Dette gjeld bade

studentane, barnehagane og dei fagtilsette. Alle har pa ulikt vis ogsa andre arbeidsoppgaver
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som skal lgysast samstundes. Det er ogsa utfordrande & fa tid nok til fagleg utvikling og gi
rom til at dei ulike partane kan mgtast. Dette er tilbakemeldingar bade fra partnerbarnehagar
og fra faglerarane.

Tid handlar ogsa om gkonomi. Fra barnehagane kom det tidleg ynskje om ein timeressurs til
praksisleerarar med tanke pa oppdatering av faglitteratur og arbeid med implementering av
innhaldsdelen. Etterspgrselen tolkar vi som interesse og engasjement, men prosjektet sin
gkonomi kunne berre i liten grad kome desse ynskja i mgte. Meir frikjgp av tid er ein faktor
det bar takast omsyn til i slike prosjekt. Barnehageeigar bgr kanskje ogsa involverast meir i
hgve til gkonomien i denne typen utviklingsarbeid, da prosjekt som dette gir kompetanse-
heving for heile personalet i barnehagen. Fagleerarar ynskjer seg frikjep for a fa meir tid til
fleire praksisbesgk. Dette er positivt for samarbeidet, og har ogsa vore etterlyst tidlegare. Det
er ikkje mindre aktuelt etter samarbeidet i PIL-perioden, og er noko ein ma prgve a finne ei

lgysing pa utan at det gar ut over dei andre arbeidsoppgavene.

Som far nemnt har innhaldet i praksis, som til demes endra oppgaver, vore prgvde ut i alle
praksisbarnehagane og for alle heiltidsstudentane. Erfaringane og kunnskapane i PIL-pro-
sjektet har saleis vorte teke i bruk av alle involverte partar i praksissamarbeidet. Det har gjort
at vi har hatt hgve til & justere kursen gjennom tilbakemeldingar fra alle studentane og alle
praksisbarnehagane, ikkje berre dei som har vore spesielt involverte i PIL-prosjektet. Vi
meiner at dette har vore ein styrke og har fert til endringar i praksissamarbeidet av meir
permanent karakter. Likevel seier nokre av studentane vi har intervjua at dei har merka lite til
PIL-prosjektet, bade pa hagskulen og i enkelte PIL-barnehagar. Det kan vere fleire grunnar til
dette. Vi hadde ein intensjon om at dei same PIL-studentane skulle fa praksis i ulike PIL-
barnehagar gjennom heile studietida, men dette har ikkje vore mogleg & gjennomfgre. Ein

konsekvens er saleis at ikkje alle PIL-studentane vart like godt kjende med prosjektet.

For studentane har det nok primert handla om & vere i praksis, mindre om a delta i eit
prosjekt. Serleg farstedrsstudentane har nok med a orientere seg generelt om praksis for dei i
oktober skal ha sin farste lange praksisperiode. Studentane har heller ikkje med seg historisk
kunnskap om tidlegare samarbeidsformer og innhald i praksis. Endringane som PIL-prosjektet
har fert til, har for studentane saleis vore vanlege” rammer kring arbeidsoppgavene deira i
praksis. Nokre av praksislararane gir uttrykk for at det a halde fokus over tid er utfordrande,

da barnehagane ofte jobbar med fleire prosjekt samstundes.

38



Synneva Helland: PIL-prosjektet ved HSF 2011

Nye samarbeidsformer farer til endring i rolleforstainga hos dei involverte partane. Dette var
ei utfordring 1 starten av prosjektet, men vi ser at endringar av innhaldet i dei eksisterande
rollane er ngdvendig om det skal skje utvikling. Spesielt det & jobbe slik at dei ulike partane i
samarbeidet blir medvitne om si eiga rolle, kan verke utviklande bade for den enkelte aktgr og
i have til ei felles forstding. Det har vore tradisjon for at praksisfeltet utferer praksisopp-
leeringa slik hagskulen fareskriv. A utvikle noko nytt saman var ein ny mate & samarbeide pa,
og begge partar kjende usikkerheit i rolla si. Det har gatt seg til etter kvart, men potensiale for
vidareutvikling er heilt Kklart tilstades. Det har vore viktig for prosjektet at praksisbarne-
hagane, og spesielt praksislerarane, opplever eigarskap til demes i forhold til praksisopp-
gavene. Eit mal har vore & inspirere praksislerar til a utvikle ei meir autonom rolle (jf.
Pedersen 2011, vedlegg 6).

Nar det gjeld praksisoppgaver, har praksislerarar tidlegare ofte meldt tilbake til hagskulen at
mange studentar brukar svart mykje tid pa oppgavene, og pa a finne ut korleis dei skal “gjere
oppgdvene rett og slik som faglerarane vil ha det.” Korleis kan studentane gjerast meir
ansvarlege for det som skal gjennomfgrast i praksis? | prosjektperioden har vi sett at student
og praksislerar samhandlar meir direkte rundt oppgavene, og praksislerarane likar at
oppgavene i stgrre grad opnar for studentane sine val, sjglv om dette ogsa gir praksislarar
starre utfordringar. Studentane syns det er litt ”skummelt” med sa opne oppgaver og mange
val, men samstundes syns dei ogsa det er sveert laererikt. Kanskje stiller dei nye oppgéavene
starre krav til studentane, og kanskje vil kvalitetsforskjellar mellom studentane verte meir
synlege. Det er likevel viktig a ha med seg at oppgavene gjennom studielgpet skal ha progre-
sjon, i starten vil det nok for dei fleste studentar vere ngdvendig med oppgaver som har
fastare rammer. Eit mal er at praksislerarane og praksisbarnehagane i sterkare grad er invol-
verte i & skape rammer for oppgavene til dei ulike studentane, med utgangspunkt i studentane

sine individuelle leeringsmal.

Studentane si deltaking i prosjektet kunne vi sjglvsagt stimulert enda meir, ikkje minst som
den sentrale koplinga mellom hggskule og barnehage. Dette er eit omrade vi ma ha sterkare
fokus pa framover, bade i forhold til utvikling av innhald og samarbeid i praksis og generelt
inn mot heilskapen i utdanninga. Om vi ser dette i eit starre perspektiv vil vi ha som mal-

setjing framover a involvere studentane i forskings- og utviklingsarbeid.

Med bakgrunn i evalueringar som har vore gjort av ferskuleleerarutdanninga (KD 2007,

NOKUT 2006) der ein peikar pa at samarbeidet mellom hggskule og praksisfelt ma styrkjast,
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har endringane vi har gjort i have til praksisoppgaver, praksisfarebuing og praksisetterarbeid
gitt resultat. Det har vore nyttig for alle partar a ha ein praksisleerar med i farebuinga, eit sam-
arbeid som vi ynskjer & utvikle vidare. Vi trur praksislerar etter kvart kan involverast meir
aktivt i tema knytt til praksis, men samarbeidet ma setjast i system. Kanskje bgr det ogsa
inkluderast i arbeidsavtalen som vert utforma mellom hggskule og praksisbarnehage? Kunn-
skapsdepartementet har oppnemnt eit utval som p.t. er i gang med a lage ny rammeplan for
farskulelerarutdanninga. Det kan vere eit godt have til a tilfare praksissamarbeidet meir

ressursar.

Det har vist seg sarbart & berre ha ein praksislarar pr. klasse med i fer- og etterarbeid til
praksis. Framover ma vi difor enten fa med to eller fa til ei vikarordning i tilfelle den eine vert
hindra. Vi kan legge opp til at det gar pa omgang blant praksislerarane/barnehagane, da dei
som har delteke meiner det er svert lererikt og interessant for dei. Faglaerarane gir ogsa gode
tilbakemeldingar pa ordninga. Det styrkjer opplevinga av reelt samarbeid om studentane sin
praksis. Ein bar likevel ikkje byte praksislerar kvart ar, men la samarbeidet ga over eit litt

lengre tidsrom.

Alle partar tykkjer at endring i organisering og innhald pa praksisseminaret har vore positivt.
Bade student, praksislerar og faglerar har fatt endra rollane sine, men her er stort potensiale
for vidareutvikling bade av rollane og av innhaldet. Praksisseminaret vert fra praksisfeltet sett
pa som fagleg fornying og ein spennande mgteplass, noko som er eit godt utgangspunkt for a

utvikle seminaret som mgteplass vidare.

Dialogmgta mellom praksislerarar, styrarar og faglerarar i prosjektperioden har vore posi-
tive, gode relasjonshyggarar. Mgta viser kor motiverande og utviklande det er a fa hgve til &
drafte felles problemstillingar i eit felles forum. P2 mgta har vi arbeidd bade i plenum og i
mindre grupper. Mgta har vore ei drivkraft i prosjektet, og vi ser at denne typen meinings-
utveksling og samarbeid ma takast med vidare pa ein systematisk mate. Storleiken pa gruppa
kan nok justerast, men a ha eit forum der ein kan ta opp ulike tema til drgfting har vore svart
nyttig knytt til dei endringane vi har gjort i prosjektperioden. Ein slik mateplass sikrar ogsa at

dei involverte partane far eigarskap til prosjektet og til dei endringane ein vel a iverksetje.

Innhaldsdelen i prosjektet har hatt fokus pa didaktisk fagkompetanse i uformelle laerings-
situasjonar i barnehagen. Temaet er aktuelt i forhold til barnehagen sitt seerpreg som leerings-
arena, noko som mellom anna kjem til uttrykk i stortingsmelding nr. 41 om kvalitet i barne-

hagen (KD 2009). | pressemeldinga vart det sagt at eit samla Storting understrekar at barne-
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hagens eigenart skal ivaretakast. Kunnskapsministeren sa m.a. at ein ikkje tenkjer «skulsk»
nar ein vurderer barnehagen. Dette er interessante synspunkt i hgve til utviklinga av farskule-
pedagogikken, og kan sjaast i samanheng med det vi har arbeidd med i PIL-prosjektet. Vi
opplever at prosjektet har vore viktig for grunnleggjande diskusjonar om barnehagen som
leringsarena i fylket vart, og vi trur ringverknader fra prosjektet kan gi viktige innspel til

utforminga av barnehagen si rolle i utdanningslgpet ogsa pa nasjonalt niva.

Tilbod om kurs for assistentar og fagarbeidar i HSF sine praksisbarnehagar har vore ein
suksess ut fra dei tilbakemeldingane vi har fatt. Vi meiner dette er eit godt tiltak bade av fag-
lege og praktiske grunnar. Det er viktig at vi ster opp om utviklinga av fagmiljeet i praksis-
barnehagane, da dette kjem studentane til gode. Dessutan kan det gjere det meir interessant
for heile personalet & samarbeide med hggskulen, og vere eit insitament som gjer det attraktivt

for barnehagar a vere praksisinstitusjon for vare studentar.

Fronter som laeringsplattform har hggskulen nytta i mange ar. | hgve til studentgruppa er det
ein god mateplass, men i have til praksisfeltet har det stort sett fungert som ein stad a legge ut
informasjon til praksisbarnehagane. Ved prosjektstart sag vi for oss Fronter som ein kom-
munikasjons- og diskusjonsmgteplass som kunne utviklast gjennom samarbeid i prosjektet. Ei
arbeidsgruppe utarbeidde difor eit notat knytt til bruk av nettet i praksissamarbeidet. Vi innsag
raskt at dette var eit utviklingsomrade som kravde tid og engasjement - meir tid enn det vi
hadde til radvelde. Vi valde difor & ha fokus pa andre omrade. Bruken av Fronter i praksis-
samarbeidet er likevel eit omrade som det er ynskjeleg for hggskulen & utvikle vidare, og

notatet kan vere eit godt utgangspunkt for dette.

PIL-prosjektet har hatt solid administrativ forankring og stette, noko som har vore ein stor
styrke og heilt ngdvendig. Farst og fremst har studieleiar delteke i prosjektgruppa og anna
mgteverksemd, mellom anna inn mot barnehageeigarsida. Ho har vore ein tydeleg partner og

padrivar i hgve til alle dei tre partane der det har vore mogleg.

Det har vore travelt & delta sa neert i eit slikt prosjekt, men samstundes gir det energi og
motivasjon nar ein opplever at farskulelerarutdanninga har fatt eit sa tydeleg fagleg laft
som det som har skjedd gjennom PIL-prosjektet. (Studieleiar, sluttevaluering 2011)

Dekan har ogsa stetta godt opp om prosjektet, og ingen av deltakarane har vore i tvil om at

avdelingsadministrasjonen har sett pa prosjektet som sveert viktig.
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9 Konklusjon og vegen vidare

Gjennom PIL-prosjektet har personale og studentar ved hggskulen fatt hgve til & samarbeide
serleg tett med personalet i fire partnerbarnehagar. Alle aktgrar har sine rollar, og endring av
rollar er ei utfordring som tek tid. Prosjektet har berre vart i 2% studiear, men vi har likevel
fatt til viktige endringar i farskulelerarutdanninga ved Hggskulen i Sogn og Fjordane, sjglv
om vi ogsa ser utfordringar som det ma arbeidast vidare med. Vi har diskutert og prevd ut
idear som har potensiale til vidareutvikling. Personalet i barnehagane har fatt ein naerare
relasjon til personalet ved hggskulen, og faglerarane har fatt hgve til & kome tettare pa det

som skjer i praksisfeltet. Dette vil kome framtidige studentar til gode.

Vi meiner vi har eit godt utgangspunkt for a vidarefare og organisere ulike sider ved det fram-
tidige samarbeidet gjennom erfaringane fra PIL. Vi vil halde fram med gruppeintervju av
nokre studentar pa kvart arskull, da dei gir viktige tilbakemeldingar og innspel til justeringar i
utdanninga. Vi ser moglegheit til partnerskap med nye barnehagar, til & halde fram med
dialogmgte med eit utval praksislerarar og styrarar og legge til rette for prosjekt saman med
barnehagar. Vidare samarbeid om utvikling av praksisoppgavene er ei klar utfordring. Vi kan
synleggjere kva kontakt kvar enkelt fagleerar har med praksisfeltet kvart ar, slik at alle er
informerte om praksissamarbeidet, og let seg inspirere. Vi kan vidareutvikle samarbeidet med
aktive praksisleerarar i fgr- og etterarbeid knytt til praksis. Kanskje kan vi lage oversyn over
personar fra praksisfeltet som kan gi ressursfarelesingar pa praksisnare tema til studentane?
Tema som styrarrolla, den digitale barnehagen, sprakarbeid i barnehagen, arbeid med ulike
fagomrade i barnehagen osh. Praksisseminaret kan vidareutviklast med dei rammene som no
er lagde. Vi vil arbeide vidare med a skape god progresjon gjennom dei tre studieara, og m. a.
prgve ut grupperettleiing som hovudmodell i praksis andre studiearet. Det arlege tilbodet om
kurs for assistentar og fagarbeidarar i praksisbarnehagane skal vidarefgrast. Praksisrettleiarar
skal vi framleis ha, men innhaldet i denne rolla er i endring og har potensiale til vidareut-

vikling.
PIL-prosjektet har gitt praksisfellesskapet ved Hggskulen i Sogn og Fjordane mange interes-

sante utfordringar og erfaringar, og hjelpt oss i utviklinga av ei felles fagleg, didaktisk platt-

form. Vi har no eit godt fundament for vidare samarbeid i forhold til framtidige utfordringar.
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Haukedal, K.S. og Hofslundsengen, H.C. (2011). Artikkel i FoU i Praksis —
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konferanserapport

6. Pedersen, L. Artikkel i FoU i Praksis — konferanserapport

7. Hofslundsengen, H. To korte artiklar i Barnehagefolk

8. Symposium, 6 paper: Nordisk konferanse om praksisretta FoU i leerarutdanninga,
Trondheim mai 2010 og april 2011 (samandrag)

9. Sluttevaluering (Questback), spgrsmal til Partnerbarnehagane

10. Sluttevaluering (Questback), sparsmal til Faggruppe ALI
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Vedlegg 1

Didaktisk fagkompetanse i
spenningsfeltet mellom fag og
kvardagsliv i barnehagen
- utvikling av ei meir praksis-
forankra forskulelcerarutdanning

©

Omtale av PIL-prosjektet ved
Hogskulen i Sogn og Fjordane
Avd. for leerarutdanning og idrett
Sogndal
2008 - 2010

PIL: Praksis som integrerande

element i leerarutdanninga

Dette er eit nasjonalt utviklingsprosjekt
initiert og delfinansiert av Kunnskaps-
departementet. Hovudansvar for prosjektet
har Norges teknisk-naturvitenskapelige
universitet (NTNU) saman med Universi-
tetet i Agder (UIA). Malet for prosjektet er
4 betre samanhengen mellom teori og
praksis i lerarutdanningane. Prosjektet har
pr. desember 2008 sju delprosjekt. I tillegg
til prosjekta ved dei to nemnde institu-
sjonane, er det delprosjekt ved Universi-
tetet i Tromse, Hogskolen i Akershus,
Hogskulen i Sogn og Fjordane (HSF),
Hogskolen i Vestfold og Hegskolen i
Hedmark. Det vert arbeidd for & utvide
prosjektet med fleire delprosjekt.

HSF sitt prosjekt er knytt til ferskulelerar-
utdanninga. P& sikt ynskjer ein & tilpasse
relevante erfaringar ogsa til allmennlarar-
utdanninga og den praktisk-pedagogiske
utdanninga.

Pil-prosjektet ved HSF/ALI

Dei tre samarbeidspartane i prosjektet er
fagtilsette ved Avdeling for lerarutdanning
og idrett (ALI), studentar fra 1F, 2F og 3F,
og tilsette i partnerbarnehagane. Prosjektet
har to hovudfokus:

e Utvikling av ein modell for sam-
arbeidet, bade nye moteplassar og
endra meteplassar

e Utvikling av eit innhald der ein har
fokus pa fagomrada i uformelle
laeringssituasjonar i barnehage-
kvardagen.

Malet for prosjektet er formulert slik:

“4 styrke relasjonane mellom student,
hogskule og praksisbarnehage, der alle
involverte partar er medskaparar i ut-
viklinga av didaktisk fagkompetanse knytt
til dei uformelle Ieringssituasjonane i
barnehagen.”

Det vil seie at vi vil arbeide for a styrke
samanhengen mellom faga i utdanninga og
kvardagslivet i barnehagen. Vidare ynskjer
vi & styrke og vidareutvikle den didaktiske
fagkompetansen til samarbeidspartane i
spenningsfeltet mellom fag og kvardagsliv
i barnehagen. Fagomrdda er sentrale i
rammeplanen for barnehagen (R-2006). A
arbeide didaktisk med barnehageretta fag-
omréde i uformelle leringssituasjonar krev
ei anna tilneerming enn & arbeide didaktisk
i formelle lzringssituasjonar. Vi ynskjer at
studentane skal bli profesjonelle fag-
personar som ber faga med seg ut i barne-
hagen sitt kvardagsliv og tek i bruk den
didaktiske fagkompetansen sin.


kjellsk
Tekstboks
Vedlegg 1


Det er ein intensjon at praksisfeltet skal
farge alle fag i utdanninga, og at dynamik-
ken mellom fag og barnehagekvardag skal
vere tydeleg.

Organisering av prosjektet ved HSF
Prosjektgruppa er sett saman av prosjekt-
leiar, studieleiar og representantar fra dei
tre samarbeidsgruppene: faggruppe ALIL
studentgruppa og partnerbarnehagane.
Prosjektgruppa skal drefte framdrift og til-
tak undervegs. Prosjektleiar er ansvarleg
for framdrift og rapportering. Det er ogsa
oppretta ei referansegruppe der barnehage-
eigar er representert.

HSF har partnerskapsavtale med 4 barne-
hagar i fylket. Desse er valde ut frd m.a.
kriteria geografi og storleik, for sileis &
kunne avspegle viktige sider ved praksis-
feltet vart. Krokane barnehage i Florg er
den barnehagen som geografisk ligg lengst
borte frd HSF. Gamlestova barnehage ligg

i nabokommunen Hafslo. Kjernes barne-
hage og Notsete barnehage er begge lokali-
serte 1 Sogndal.

Studentgruppa i prosjektet, ogsé kalla Pil-
studentane”, er dei studentane som har
praksis 1 partnerbarnehagane i prosjekt-
perioden. Innhaldet i praksisperiodane,
som t.d. oppgéver og fokus pd uformelle
leringssituasjonar, vil samstundes gjelde
alle studentar. Modellen nedanfor skal illu-
strere korleis Pil-prosjektet og den ordi-
nzre forskulelerarutdanninga delvis over-

lappar kvarandre:

I prosjektet vil vi prave ut nye samarbeids-
former og skape nye meteplassar mellom
hogskule og praksisfelt til beste for
studentane. Folgjande er eksempel pé
sentrale spersmal knytte til utprovinga av
konkrete tiltak i prosjektet:

- Kan alle studentar fa ein kontakt-
barnehage som dei kan bli kjende
med og dra nytte av gjennom heile
studietida?

- Kva oppgaver skal studentane ha i
dei ulike praksisperiodane?

- I kva grad kan bacheloroppgava
knytast til praksisfeltet?

- Kan leeringsplattforma Fronter bli
ein meir funksjonell mateplass for
alle aktorane?

Meir informasjon om Pil-prosjektet kan du
finne pé desse nettsidene:

Nasjonalt Pil-prosjekt:
http.://pilprosjektet.com/category/pil-ved-
ntnu

HSF/ALI delprosjekt:

http://www. hisf no/no/avdeling for laerar
utdanning og idrett/forsking og utvikling
/fou prosjekt paa ali/pil prosjektet |

Du kan ogsa kontakte prosjektleiar, forste-
amanuensis Synneva Helland ved ALL

CPID

H@GSKULEN i
s SOGN 08 FJORDANE



Intervjuguide - eksempel fra intervju med studentar i 3F

Innledning: Mal med samtalen

- fatak i deres leereprosesser i praksis generelt

- fainnsikt i deres tanker om ledelsestema i utdanningen

- fainnsikt i hvordan dere arbeidet med de individuelle leeringsmala

- reflektere rundt arbeidet med de ulike faga i utdanninga i forhold til fagomradene i
barnehagen

Far praksisperioden
Hva var dine forventninger til praksis?

Hva tenkte du at du ville oppleve og lere?
Var det noe som var annerledes na i tredje klasse i forhold til tidligere
praksisperioder? Hva?

Arbeid med individuelle leeringsmal
Hvordan var det & utarbeide mala?
Hva opplever du er viktig i PIL- prosjektet?

| praksis
Hvilke ledererfaringer fikk du i praksis?
Hvordan arbeidet du med oppgavene i praksis?

Didaktisk fagkompetanse — hva legger du i det?

Hvordan oppfatter du begrepet uformelle lzeringssituasjoner og hvordan arbeidet du
med disse i praksis?

Hvordan brukte du de ulike fagene i utdanninga? I ulike laeringssituasjoner?

Hvordan var veiledningen fra praksislaerer og praksisveileder? Hva var din rolle?
Fikk du noen Aha-opplevelser i praksis?

Etter praksis
Hvilket utbytte hadde du av praksisetterarbeidet?
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Vedlegqg 3

PIL-KONFERANSE

ERFARINGAR MED PRAKSIS SOM INTEGRERANDE ELEMENT | LERARUTDANNINGANE s .

FELLESFORELESINGAR

09.30-10.00  Opning av konferansen ved Ase Lokeland, rektor ved HSF. Kulturelt innslag.

10.00-11.30  Mellom lek, omsorg, dannelse og skoleforberedelse - didaktikk i barnehagens pedagogiske
virksomhet. Professor Thomas Moser, Hagskolen i Vestfold

* Huvilken didaktikkforstaelse ber legges til grunn i (morgen-)dagens barnehage?  Wmm———
* Hva er spesifikke utfordringer for didaktisk arbeid i barnehagen?
* Hva krever dette av ferskolelaereren?

11.30-12.00  Erfaringar fra det nasjonale PIL-prosjektet. Professor Svein Lorentzen, dagleg leiar

Ferskuleprosjektet ved HSF. Erfaringar og utfordringar vidare. Aud Marie Stundal, studieleiar HSF
12.00 - 12.45 Lunsj

12.45-13145  Erfaringar fra det lokale skuleprosjektet ved NTNU
Dosent Ove Haugalagkken, NTNU

PARALLELLE FAGOKTER

1315 - 15.30 Parallelle fagokter med faglaerarar og praksislararar ved HSF

Rom
Sogndal 2
Sogndal 3 Didaktisk arbeid i norsk - hva forteller studen-
tene etter praksis.
Ansvarlig: Hilde Hofslundsengen
Sogndal 1 Studenten si laering i barnehagens
leeringsmilje. Ansvarleg: Lillian Pedersen

STEMNEKONTOR/-SEKRETARIAT
HSF, Avdeling for leerarutdanning og idrett
Telefon: 57 67 60 50, Faks: 57 67 60 51
E-post: alu@hisf.no

PAMELDING
Sja pameldingsskjema: www.hisf.nolpil
Pameldingsfrist: 21.mars

Konferansen er gratis!

Postboks 133

Ta gjerne kontakt 6851 Sogndal HOGSKULEN i

eller sja hisf.no/pil for  Telefon (sentraibord) 57 67 60 00
meir irJ1formasjon TEEQL‘;; 6?6%0 ‘ SOGN 08 FJORDANE
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Rapport fra konferanse om praksisretiet
FoU i lesrerutdanning

Trondheim, 10. og 11. mai 2010

Didaktisk kompetanse i barnehagens uformelle
lzringssituasjoner

Kijersti Sandnes Haukedal og Hilde C. Hofslundsengen
Hegskulen i Sogn og Fjordane

Barnehagen er en del av barnets utdanningslop, og barnehagens kvalitet er i sokelyset.
1 artikkelen argumenteres det aktivt for & arbeide didaktisk og mer malrettet for 4 heve
kvaliteten i barnehagens uformelle leeringssituasjoner. Med uformelle leeringssituasjoner
mener vi alle hverdagssituasjonene som oppstdr i lopet av en barnehagedag. Dette er en
annen méte & tenke didaktikk pd, som kan veere med pd G oke kvaliteten i barnehagens
faglige innhold. Det empiriske materialet som presenteres i artikkelen, bestdr av logger fra
praksislerere og studenter i forskoleleererutdanningen. Loggene er analysert og diskutert i
forhold til hvilken kompetanse man trenger for & arbeide didaktisk i uformelle leeringssi-
tuasjoner. Det kan se ut som didaktikk i uformelle leeringssituasjoner er en form for taus
kompetanse hos den enkelte forskolelarer. Denne kompetansen trenger bdde d uttales tyde-
ligere og reflekteres over innad i personalgruppen og overfor studenter i barnehagepraksis.

Innledning

1 2006 ble barnehagen overfort til Kunnskapsdepartementet. Dette var en konkretise-
ring av endring i barnehagen sin funksjon som samfunnsinstitusjon, og en tydeliggjo-
ring av barnehagen som en del av utdanningslapet. Endringene i sektoren de siste 4rene
har vert si store at Kunnskapsdepartementet i St.meld. nr. 41 Kvalitet i barnehagen
(Kunnskapsdepartementet, 2009, s.7), opererer med begrepet et nytt barnehageland-
skap. Diskusjonene har gtt fra malsettingen om 4 skaffe nok barnehageplasser til nd
4 handle om kvalitet og barnehagen som leringsarena.

Rammeplan for barnehagens innhold og oppgaver definerer hva leering i barnehagen
er og peker pi at det ikke er et Klart skille mellom formell og uformell lzring.

Barnehagen skal styrke barns lzring i formelle og uformelle leringssituasjoner. De
formelle situasjonene er planlagt og ledet av personalet. Uformelle lzeringssituasjoner
er nermere knyttet til hverdagsaktiviteter og her-og-na-situasjoner, i lek, oppdragelse
og annen samhandling. Det er ikke hensiktsmessig & trekke et klart skille mellom
formelle og-uformelle leringssituasjoner. Begge har en pedagogisk hensikt. De sju

fagomradene mi knyttes til bide formelle og uformelle leringssituasjoner (KD 2006,
s. 27).

179


kjellsk
Tekstboks
Vedlegg 5


Kiersti Sandnes Haukedal og Hilde C. Hofslundsengen

Det er i hovedsak to grunnleggende diskurser knyttet til barnehage, en sosialpedagogisk
og en skoleforberedende forstielsesmite (Moser & Réthle, 2007). Den sosialpedago-
giske diskursen tar utgangspunkt i hele barnet og det OECD (2001, 2006) beskriver som
children as beings i motsetning til begrepet children as becomings, som representerer den
skoleforberedende tradisjonen. Det er stremninger som kan tyde pa at barnehagen er
i ferd med & bevege seg i retning av malorien tering der det skoleforberedende, resul-
tatorienterte perspektivet vil dominere som resultat av politiske foringer (Juell, 2010).
Jansen (2007) peker pa barnehagens utydelige rolle i det norske samfunnet. Barneh
gens ideologiske grunnlag har ligget i skjeringspunktet mellom hjemmet og skolen,
og dette har skygget for barnehagen sin utvikling av egen identitet og selvstendige
rolle i utdanningssystemet (Jansen, 2007). Barnehagen skal nd finne sin plass i utdan-
ningssamfunnet og kunne definere hva denne rollen skal innebzre. Dette vil kunne f3
konsekvenser for utviklingen av didaktikkbegrepet i barnehagesekt
med som en forstdelsesramme nir vi skal beskrive det didaktiske
sjonelt sett har didaktikkbegrepet hatt sammenheng med planlagte og voksenstyrte
formelle leringsaktiviteter. A arbeide milrettet med uformelle sdkalte «uplanlagte her-

om-:m&:zm&o:mgaﬁ_umgmmwm_Ea%r‘wm.i;:snm bety en endret mite 4 tenke og
arbeide malrettet pa.

a-

oren og méi vaere
omrddet. Tradi-

Etkarakteristisk trekk ved barnehagen som leringsarena er at de uformelle leringssi-
tuasjonene preger hverdagen. Didaktisk fagkompetanse i barnehagen vil derfor handle
om personalets kompetanse knyttet til 3 arbeide fag
i spenningsfeltet mellom fag og hverdagsliv, alts i hverdagssituasjoner som lek, ved
miltid, i garderoben og p4 turer. Sentrale spersmdl i denne sammenhengen er hvilken
didaktisk kompetanse fremtidige forskolelerere ma tilegne seg for 4 ta i bruk egen
fagkompetanse i mote med barnet i de uformelle hverda
ningssporsmal er ut fra denne bakgrunnen todelt:

lig i de ulike lzeringssituasjonene

gssituasjonene. Virt forsk-

- Hva kjennetegner didaktisk fag
barnehagens hverdag?

Og hva er praksislerernes og studentenes opplevelse av & arbeide malrettet i ufor-
melle leringssituasjoner?

kompetanse i de uformelle leringssituasjonene i

Rammeplanen presiserer at det ikke er hensiktsmessig 4 trekke et klart skille mellom
de formelle og de uformelle leringssituasjonene, men vi vil likevel forst og fremst ha
fokus pd de uformelle leringssi tuasjonene. Forst i artikkelen vil didaktikkbegrepet bli
droftet i forhold til ulike definisjoner og politiske dokument. Deretter vil vi ta utgangs-
punkt i logger fra studenter og praksislerere og drofte hva didaktikk og malrettet
arbeid i hverdagssituasjoner kan vaere. Studentenes logger handler om didaktikk knyttet
til fagomridet Kommunikasjon, sprdk og tekst i rammeplanen (KD, 2006). Dette er

det fagomridet som barnehagene selv mener de arbeider mest med (@Dstrem mfl.,
2009).
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Hva er didaktikk i barnehagen?

t sentralt spersmél i sammenheng med utvikling av ma&ro_wvmﬁ_mwomﬁﬁ rmm vart om
_ma.smrmmmu skal vaere en planlagt virksombhet eller en helhetlig o:wmcU_.mmSws”:m_“Mrﬂ Mm
i i i (Gunnestad, 2003). Det er stre
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i i lom dem, og det er avgjorende for utvikling ay :
B e ir gj d for dekonstruksjon. Det er et mal i
i idaktikk at begge forstaelsene blir gjenstan deter
i i a d omsorg og med sma barns rett til lering. Det
barnehagen 4 arbeide bide mélrettet me g 5 e
i Klare skillelinjer mellom omsorg, oppdragelse og un -
Mﬁwﬂ.ﬂ%ﬁ momoaww. Barn mwa er i barnehagen, utvikler bestemte wm:smr%m_a og ferdig
_._m:wm og _umw:nrmmm: har faglige mlsettinger som er nedskrevet i Mm:_ﬂ_mﬂ Mﬂmﬁ__u‘ﬁé
‘ idakti idaskein, som kan ha -
didaktikk kommer av det greske ordet di
E.MMM«OL _M._:mﬂm: 4 undervise, & oppdra, vise frem noe M:ma _Mpwmawwwomﬁmu_mmmwﬂ
i 0, Gunnestad, 2003, Langfeldt, : tikk
verden kan formidles (Hopmann, 2010, : i e e
isni imidlertid begrep som ser ut til 4 vare lite bru
og undervisning er imid . e T
iri 4 sok etter ordene i Rammeplan gen (K
barnehagen, og det gir ingen treff p ene| ; g
ikke i Storti 41: Kvalitet i barnehagen er begrepe
2006). Heller ikke i Stortingsmelding nr. St
i ing i KD, 2009). Dette kan tolkes s
t menheng med lering i barnehagen (KD, ‘ ;
wm:_”mm.umﬁm%manf?w %m undervisning ikke helt passer sammen med mmmmm:.&h.ﬁ i barne
rmmmn og at det blir brukt andre begrep for & beskrive barnehagen som _mm::mﬂmqn_._mm.n
mUmn_.mrEnEuamRﬁQ er imidlertid tydelig og mw.w::o_unmmmmam i ﬁmaammv an : mwm
farskolelzrerutdanninga (UFD, 2003). 1 planen for studiet blir QM_N WW.GMJMH Q.:m “ -
idakti disse. Didaktisk komp
etanseomrider, og didaktisk kompetanse er en av diss ‘
MMW:MR@ som «evne til  vurdere, planleggje og m_nss_ww._ma_“m Emmmmm_ www“mu‘_ﬁ_%mmmw _Nuwmw
1 il  setje 1 verk forebyggjande i .
med og utan s@rskilde behov, og evne ti p
i 4 mange mdter har overtatt en di
5.13). En kan si at barnehagesektoren p ! , . % sl
i tviklet i forhold til barnehagen s
else fra skolen, som senere har blitt omformet og u . Debaea
i a. Didaktikk i kolens omrade har i hovedsak fokus pé planlegging
leringsarena. Didaktikk innenfor s T B
i undervisningsopplegg eller prosjekt knyttet til s| .
wwaﬁanwmh”m_uﬂ&amﬁ;nn har vart opptatt av et rw_raﬂ_.m _uw::mm_unm_.wﬁ. der ‘__Hnmnm
ikke _u.m_.m foregar i formelle og planlagte wanw:m&:zm&o:? men ogsd er knyttet H”z Mow
melle leringssituasjoner i hverdagen. Den tette koblingen Em:ﬁE _ummaﬂum_uw 0 o MH
lek og lzering i rammeplanen tydeliggjor dette (KD, 2006). Det aq_:anmmmmm:w mm.w. i
:mcﬁmm_mmﬂ sin innstilling i NOU 2010:8 Med forskertrang og lekelyst. Utva mﬁ_m . WM i
de onsker 4 trekke fram begrepet didaktikk og mener at det bor veere sentralt i
hagens pedagogiske arbeid. ‘ .
mm%“u _ﬁw_u_m_.mawmr:rwvmm_.nwﬁ til at barnehagen skal <.&H_ et ,.mﬁﬁwﬁ__ﬁmcw_x %mm_.ﬂwm_.__wmmw”
i i i hagen mi utvikles i trdd me
tilbud og mener at leringsbegrepet i barnehag i i
ingsinstitusj 4 at det ikke lenger er nok med tilgjeng
som utdanningsinstitusjon. Utvalget peker p 2 eingen
_ ietti ilj barnet skal ha optimale leringsbetingelser,
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ling (Hopmann, 2010}).
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Didaktikk i uformelle lzringssituasjoner

Vier opptatt av at barnehagen som leeringsarena md bruke leringsrommet som ligger
mellom det formelle og det uformelle, og at dette vil vaere noe av barnehagens szrpreg.
Undervisning kan brukes i vid betydning knyttet til & skape betingelser for at barn kan
skaffe seg kompetanse, og den stotte voksne gir barn for at de skal kunne lere. Vi vil
bruke Samuelsson og Sheridan (2000) sin definisjon som grunnlag for vér forstielse
av undervisningsbegrepet.

A undervise inneberer at pedagogen har et mil for barna sin lering og skaper situa-
sjoner der barna lzrer, eller utnytter situasjoner som oppstir spontant som en anledning
til & lere. A undervise innebzrer 4 innta en pedagogisk méte & opptre pa i den hensikt
4 fa til aktiv leering (Samuelsson & Sheridan, 2000, s.121).

Didaktikk kan forstds som kunsten & undervise. Det vil si & peke pd noe og rette
oppmerksomheten mot noe som er interessant. A betrakte undervisning som kunst
betyr at en har fokus pa estetikken i leringssituasjonen. Estetikk betyr den kunnskap
som kommer gjennom sansene (Willbergh, 2010). Og bide undervisning og kunst vil
handle om & skape forestillinger ved hjelp av konkrete uttrykk. Sma barn lzrer gjennom
sanseinntrykk, og kunnskap gjennom 4 sanse er derfor relevant  knytte til didaktikk-
begrepet i barnehagen. Det md veere en gjensidighet mellom pedagogens intensjoner
i undervisnings-, omsorgs- og oppdragelseshandlinger og barnets egne aktiviteter for
at undervisning skal kunne fremme tilegnelse av kunnskaper og ferdigheter. Forskole-
lereren ma tilpasse sin formidling til barnas nysgjerrighet og undring. «Barnets
egen virksomhed er omdrejningspunkt for barnets lering og udvikling» (Brostrom
& Vejleskov, 2009, s. 53). Willbergh (2010) peker pi at et karakteristisk trekk ved
undervisning som kunst er at den handler om her-og-ni-situasjoner, er improvisert
og uforutsigbar. Dette mener vi vil véere sentrale element i didaktisk fagkompetanse i
barnehagens uformelle leeringssituasjoner.

Den didaktiske tradisjonen og utvikling av danningsbegrepet henger sammen.
Danningsprosessen vil gd ut over 4 mestre et innhold eller 4 utvikle en kompetanse.
Det vil ogsd handle om at det som blir gjort eller lert, utvikler egen individualitet.
Klafki beskriver danning som en dialektisk prosess der leringen dpner en verden for
barnet, og barnet dpnes for verden (Hopmann, 2010). Dannelse defineres som innbe-

grepet pé prosesser der innhold apner seg for en fysisk og andelig virkelighet (Klafki,
1996, s. 193).

Didaktikk og lzringshegrepet

Didaktikk og lering henger sammen, men det er ikke umiddelbart lett & beskrive
hvordan lering fortoner seg i barnehagen. Tradisjonelt har lering vart knyttet til
formelle leeringssituasjoner hvor det blir gitt instruksjoner i strukturerte situasjoner
(Alvestad, 2004). Barnehagens syn pa laering har vert helhetlig, hvor lering knyttes til
sosialisering, omsorg og utvikling. Formell lzring har tradisjonelt sett vart knyttet til
organiserte planlagte aktiviteter som er voksenstyrte, mens uformell lering er knyttet til
spontane, uplanlagte aktiviteter som skjer her og ni. De uformelle situasjonene handler
om interaksjon mellom barn og voksen i omsorg og lek, men forskolelerere legger ikke
det samme i begrepet leering, og skillene mellom formell og uformell lering er uklare
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(Duncan, 2009). Til tross for denne uklarheten kan det se ut som om det er en skepsis
knyttet til formell lzering og en redsel for at barnehagen skal bli «skolsk» (Juell, 2010).
Det kan vare en fare for at en slik redsel bygger pd et foreldet bilde av skolen og at
forskolelerere tar avstand fra noe som er udefinert og uklart. Det er uheldig dersom
diskursen knyttet til kvalitet i barnehagen har en understrom av forestillinger om resten
av utdanningslgpet som bygger p4 myten om skolen mer enn et nyansert bilde av dagens
skole.

Alvestad (2004) har intervjuet itte forskolelerere om planlegging i barnehagen og
om hvordan de forstdr leringsbegrepet knyttet til planlegging og praksis. Hun konklu-
derte med at forskolelererne syntes leringsbegrepet var komplekst, vidt og vanskelig &
fa helt tak i. Leering ble sett pi som noe som skjedde i dagligdagse situasjoner, i aktivi-
teter og gjennom erfaringer i miljoet. Det var to kategorier som skilte seg fra hverandre,
fokus pi oppdagelse og fokus pd utforskning. Forskolelzrere som hadde fokus pa
oppdagelse, var opptatt av at barnet skulle handle, mens de voksne skulle stotte. Dette
var et individorientert fokus hvor man var opptatt av enkeltbarnet og 4 skape et varmt,
trygt milje hvor barnet kunne utvikle seg. Prosessen var her det viktigste. Forskole-
Jerere med fokus pd utforskning, var opptatt av aktiviteter, prosjekt, temaarbeid og
lek. Kunsten var 4 gripe eyeblikk hvor barnet var opptatt av noe, for si & folge opp
disse med samtale og kunnskap. Voksenrollen her var mer bevisst og fleksibel i forhold
til barnet nér det gjaldt hvor lenge man kunne bli i situasjonen, og bide prosess og
produkt var mal. Alvestad (2004) argumenterer for at begge disse to tilnzermingene til
barnets laering, er sentrale. Lering i barnehagen ber vaere med aktive barn som deltar
i meningsfulle sosiale aktiviteter. Hun mener at davarende rammeplan fra 1996 til en
viss grad advarer mot formell leering, og at det igjen har kan fore til at forskolelzrerne
blir mer passive i forhold til barnas lzring.

Med rammeplanen fra 2006 er det kommet inn flere fagomrader, men personalrollen
er i stor grad fremdeles knyttet til 4 skulle stotte barnas leering. Det stdr riktignok at
personalet mé ha et aktivt forhold til barnas leringsprosesser, men mye av leringen
knyttes til barnets egne interesser og initiativ. Dette blir kritisert ogsd i St.meld. nr. 41
Kvalitet i barnehagen:

Dersom lzring i barnehagen i alt for stor grad baserer seg pa barnets eget initiativ og
nysgjerrighet, mener utvalget at dette kan medfore at de barna som har beste evner til
4 uttrykke sin nysgjerrighet fir storst leringsutbytte av barnehagen (KD, 2009, s. 76).

Konsekvensene av kun 4 folge barnas eget initiativ kan vaere storre ulikheter mellom
barna, og at barnehagen ikke oppndr mdlet om 4 vere en sosialt utjevnende institusjon
(KD, 2009). Forskning viser for eksempel at barn som ikke tar initiativ til hoytlesing
eller skriving, vil komme pé skolen med langt ferre skriftspriklige erfaringer enn
barn som tar initiativ til dette. Det er sammenheng mellom tidlige sprikferdigheter
og senere skriftspraklig utvikling (Hagtvet, 2004). Barn som har et godt sprik nir de
starter pd skolen, ser ut til & fortsette den gode utviklingen og styrker spriket sitt ytter-
ligere i lopet av skolegangen. Barn som ikke har hatt et fullt s3 godt sprik og sd godt
utviklete ferdigheter, ser ikke ut til 4 ta igjen sine klassekamerater (Aukrust, 2005).
Lesing i forste klasse later til 4 kunne forutsies av barnets sprakferdigheter i barnehagen
(Lonigan, Burgess & Anthony, 2000). For 4 sikre likeverdige leeringsbetingelser for alle
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barn md pedagogiske ledere ikke bare stotte, men ogsa aktivt og systematisk stimulere
til leering.

Langfeldt (2008) peker pa at & undervise kan sees pd som en dobbel transformasjon.
For det forste vil det handle om 4 lofte hverdagshendelser og fenomen inn i en faglig og
didaktisk sammenheng. Et eksempel kan vere fra en barnehage vi besokte. Forskole-
lereren hadde en hund som het Max, som av og til var med pa tur med barnegruppen.
Barna ble veldig opptatt av Max og var interesserte i i vite mer om han. Denne inter-
essen brukte forskolelzreren til 4 lage et tema om Max. Barna fikk komme med sine
sporsmdl, og disse ble skrevet ned. Sparsmdlene varierte fra hvorfor star Max pi tre
ben ndr han tisser, til hva spiser Max? Forskolelzreren ldnte boker pa biblioteket om
hunder, og de s pd bilder av ulike hundetyper. Personalet og barna samarbeidet om 3
finne svar pa sparsmalene, og det dukket opp nye spersmal fra barna som: hvorfor har
hunder si god luktesans? Personalet kontaktet fagfolk som kunne mye om luktesans
for & kurse dem, slik at de kunne béde stotte barna i deres lering og stimulere barna
videre.

Den andre forvandlingen skjer ndr hundene sine kjennetegn skal formidles til det
enkelte barn pd bakgrunn av en helhetlig faglig kompetanse og det som Langfeldt
(2008) kaller en organisert spontanitet. Det er imidlertid barnet selv som skal lzere, og
et av didaktikkens dilemma er at man kan aldri styre hva noen skal lzre, man kan kun
planlegge og lette denne tilegnelsen (Langfeldt 2010). Det er et sparsmil om forskolelz-
rere har denne helhetlige faglige kompetansen til 4 kunne mestre denne forvandlingen.
Forestillingen om at barn lerer hele tiden, ser ut til fortsatt 4 vare levende blant forsko-
lelerere, og i det ligger det en tanke om at lering skjer automatisk (Duncan, 2009),
Alvestad (2004) sine funn viser at forskolelrerne er bevisste pa at barn lerer i daglige
situasjoner, men i hvilken grad knyttes denne leringen til didaktikk? Det er ogsa en
grunnleggende forestilling om at barn leerer gjennom lek. Det gjor de, men heller ikke
denne leringen kommer av seg selv. Et npkkelsparsmal blir hvordan barnehagen som
leringsarena og forskoleleererne kan ta vare pé tradisjonen knyttet til koblingen mellom
omsorg, lek og lering, og samtidig arbeide malrettet og systematisk? Dette forer oss
over til det andre forskningssporsmalet virt — hvilken opplevelse har praksislerere og
studenter av malrettet arbeid i uformelle leringssituasjoner?

Metode

Undersokelsene er foretatt i forbindelse med et utviklingsprosjekt om praksis som
integrerende element i lererutdanningen (PIL!) ved Hogskulen i Sogn og Fjordane.
Prosjektet har vert tilknyttet forskolelererutdanningen, og malsettingen er:

A styrke relasjonane mellom student, hogskule og praksisbarnehage, der alle involverte
partar er medskaparar i utviklinga av didaktisk fagkompetanse knytt til dei uformelle
leringssituasjonane i barnehagen (HSF, 2008).

! Pil er et nasjonalt utviklingsprosjekt som er delfinansiert av Kunnskapsdepartementet, Malet er 4 bedre
sammenhengen mellom teori og praksis i lererutdanningen.
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| PIL-prosjektet har vi samarbeid med fire barnehager, og vi har .,w,mE_Q inn _wmm..w_. fra
seks praksislerere i disse barnehagene.? Et tema i loggen var _.mmm_o.&o: knyttet til didak-
tisk arbeid i uformelle leringssituasjoner. Det ble ogsd samlet inn 27 mﬂcmm::ommmn
fra forsteklasse ved farskoleleererutdanningen. Gjennom loggene har Em»m_m_maﬁn 0g
studenter reflektert over og vurdert opplevelser de har hatt i praksis. _Lommm:.m til
studentene var utformet som et skjema med spersmél og ble skrevet etter praksispe-
rioden pi fem uker hesten 2009. Studentloggene fokuserte pd r<o_dmu, de opplevde at
det ble arbeidet med norskfaget i praksisbarnehagen og hvordan de si at barnehage-
personalet stimulerte barnas sprik muntlig og skriftlig. Loggene fra praksislererne og
studentene ble kategoriserte og analyserte ut fra fellestrekk og interessante funn knyttet
til didaktikk og malrettet arbeid i hverdagssituasjoner i barnehagen.

Praksisizrernes opplevelse av didaktikk i uformelle ._mz.anmm...ema,...%m.. .
Praksisleererne i PIL-prosjektet skriver i loggen etter praksis at de giennom _uz.én_ﬂm_
er blitt mer bevisst pd malrettet faglig arbeid ogsd i de uformelle _ﬁ::mwm_.:._m&osm:m_..
Praksisleererne skriver at det & ha didaktisk fagkompetanse i barnehagen, E:mv%nmm a
ta i bruk de uformelle leringssituasjonene og & bruke laeringsoyeblikkene. En praksis-
lerer uttrykte det slik:

Uformelle situasjoner kan ikke planlegges fra A til A, men vi voksne md mwmﬂm 055 en
beredskap. Det vil si vi ma forberede oss p4 hva som kan skje, for eksempel gjennom &
skaffe oss kunnskap.

Utsagnet viser at forskolelwereren bruker en form for faglig E‘G_‘oimm&oa. Det er vans-
kelig 4 sette ord pa hva denne faglige improvisasjonen inneholder. Hva vil a.ﬁ si m m,s_mm,
barnas initiativ og utvide deres opplevelse? Hvordan kan en arbeide med likestilling i
garderoben, eller planlegge & veere en lekende voksen? Hun bruker oR_wH beredskap, og i
det ligger det en potensiell mulighet for handling som utleses i mm_.:mw_:ﬁ. mellom c..:m
og voksen. Hvilken beredskap det er snakk om, og hva repertoaret kan inneholde, vil
variere. Beredskap blir en indirekte mdte & planlegge pa og kan vere mer utfordrende
enn 4 planlegge alt fra A til A. .

Praksislererne i PIL- barnehagene var ogsd opptatt av at det er en utfordring 4
synliggjore faglig didaktisk arbeid i uformelle leringssituasjoner. p beskrive det som
faktisk skjer, og hvordan samspillet fortoner seg, kan vaere vanskelig 4 sette ord pd. En
av praksislererne skriver i sin logg:

Hvis barnehagen har en lavvo et stykke fra barnehagen, mé en tenke: Hva fins langs
veien? Hva kan dukke opp? Maurtue, fugler, dyr, tre og liknende. Vi md skaffe oss kunn-
skap om slike tema. Tkke for 4 belere barna, men for & kunne stille gode sparsmal og
hjelpe barna til 4 undre seg og selv stille sporsmal. Men dette er en annen mite 4 tenke
planlegging p3, og den mélrettede tenkningen og handlingen blir annerledes.

? Praksisleerere er pedagogiske ledere i barnehagen som veileder studentene i praksis.
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Praksislereren peker pa utfordringene knyttet til  matte innarbeide en ny méte & tenke
didaktikk og lering pd. Johansson og Samuelsson (2007) har undersekt ulike méter
barnehagepersonalet samspiller med barn pi. Et interessant funn i deres undersokelse
var at ndr personalet arbeidet med fagtema, bar aktivitetene preg av tradisjonell tenk-
ning om leering og hadde i liten grad rom for lek og fantasi. Vekten pé faglige mal s3
altsd ut til d begrense personalets handlingsmuligheter i situasjonen, og skolens tradisjo-
nelle méte 4 arbeide med fag p3, slo ogséd inn i barnehagepedagogikken sin tilnzrming
til leering og didaktisk tenkning. Det er et paradoks at forskolelzrere pd den ene siden
synes 4 vaere skeptisk til formelle leeringssituasjoner, samtidig som disse situasjonene
beerer sterkt preg av en tradisjonell didaktisk tenkning. Pd den annen side har en de
uformelle situasjonene som i liten grad ser ut til 4 bli brukt faglig og systematisk (Samu-
elsson & Sheridan 2000). Det er trolig dette som oppleves som en ny mate 4 planlegge
og 4 tenke lering pi slik forskolelereren beskriver det i sin logg.

Studenters opplevelse av didakiikk i uformelle Izringssituasjoner

Hensikten med loggene fra studentene var & fi kunnskap om hvordan de opplevde
didaktisk arbeid i praksisbarnehagen, her sett i forbindelse med norskfaget. Norsk er
et obligatorisk fag i ferskolelzrerutdanningen. I rammeplanen for barnehagen finner
vi norskfaget igjen i fagomradet Kommunikasjon, sprak og tekst (KD, 2006). Barns
sprakutvikling er et tema som opptar bide barnehagepersonalet og foreldrene. Sprik
kan defineres som et symbolsystem for  formidle tanker, ideer og folelser (Bloom &
Lahey, 1978). Sprdk er ogsé kultur, identitet og redskap for tanken, og god sprikstimu-
lering i forskolealder har betydning for barnas sprikutvikling.

Studentloggene viste at studentene hadde sett mye av norskfaget i praksis. Studentene
hadde sett ulike mater & stimulere barnas sprik bdde muntlig og skriftlig, og utfor-
mingen av et sprikstimulerende milje. I uformelle lzringssituasjoner skrev studentene
at de hadde sett aktive voksne som var bevisste pa benevning i hverdagssituasjoner som
maltid og ved pikledning i garderoben, og at personalet sang og ferte samtaler med
barna. Heytlesing som sprikstimulering har en lang tradisjon i barnehagen og blir
nevnt av de fleste studentene. Nar det gjaldt skriveaktiviteter, hadde studentene obser-
vert dette mest i uformelle leringsaktiviteter og ikke i mer formelle lzringsaktiviteter.
Skriveaktivitetene var styrt av barnas eget initiativ. I en norsk studie av Hopperstad mfl.
(2009) ble det undersokt hva som motiverte norske femdaringer til 4 skrive i barnehagen.
Det var fire hovedkategorier for hvilke interesser som fikk barna til 4 skrive: 4 markere
identitet gjennom 4 skrive navn, utforske hverdagslige erfaringer om verden gjennom i
produsere tekster hvor skrift inngdr, skape et estetisk uttrykk, og en interesse for  vere
sammen hvor skriving blir en samvarsform. Funn fra studentloggene samsvarte godt
med dette. De hadde sett meningsfulle og identitetsskapende skriveaktiviteter i de ufor-
melle lzringssituasjonene som at barna skrev sitt eget navn pé tegninger og lignende.

Pa spersmal om arbeidet med norskfaget var malrettet, pekte studentsvarene pa at
de uformelle leringssituasjonene i mindre grad ble planlagt didaktisk. De sa didaktikk
forst og fremst i de formelle Leringssituasjonene som spraktreningsgrupper og faste
lesegrupper. Det var imidlertid hele itte av studentene som skrev at de ikke hadde
sett noen form for malrettet arbeid knyttet til fagomrddet. Dette er interessant og
kan tolkes pd flere mater. Det kan bety at studentene har ulik tolkning av innholdet
i begrepet malrettet arbeid. Det kan bety at det var lite mélrettet arbeid i noen av
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praksisbarnehagene. Eller det kan bety at mdlene for fagomradet ikke er kommuni-
sert tydelig nok til studentene. Kan hende er en del av mélrettetheten mer en praktisk
kunnskap som uttrykkes i handlinger, bedemmelse, vurderinger og skjenn slik Grimen
(2008) beskriver det? Handling er sd selvsagt at man ikke kommer pé 4 artikulere det.
Didaktikken er uartikulert i de uformelle leringssituasjonene — altsa at praksislererens
handlinger er kompetente, men handlingene er tause.

Didaktisk kompetanse i barnehagens uformelle |2ringssituasjoner
[ loggene fra praksiskereren og studentene kommer det frem at didaktikk er lite uttalt i
uformelle leringssituasjoner og trenger 4 tydeliggjores bide innad i personalgruppen
og utad til forskolelererstudentene. I rommet mellom de formelle og de ufor-
melle leringssituasjonene utfordres tradisjonelle forestillinger knyttet til begreper som
voksenstyrt-barnestyrt, malrettet arbeid, planlagt—ikke planlagt, frihet og medvirk-
ning. Mélet md vaere at barna skal mete en spennende barnehagehverdag der deres
nysgjerrighet og interesser blir tatt vare pa og viderefort, og der de fir en opplevelse
av 4 vaere medskapere. Dette vil henge sammen med begrepet medvirkning, som er
sentralt i rammeplanen (KD, 2006). De skal meote fagpersoner som beriker hverdagen
og som har klare mél for sine handlinger. I uformelle leringssituasjoner far didak-
tikkbegrepet et innhold som henger mer sammen med dannelse enn lzreplanarbeid.
Faglig improvisasjon er et begrep som kan brukes for 4 belyse innholdet i didaktikkbe-
grepet. Improvisasjon knyttes til noe spontant og lekent, og Steinsholt og Sommerro
(2006) bruker begrepet i forhold til & mete barn i ulike leeringssituasjoner. [ improvi-
sasjonen henter en fram kunnskap, erfaringer, ferdigheter og ideer. Dette repertoaret
vil for eksempel knyttet til norskfaget, kunne inneholde sanger, fortellinger, rim og
regler, kunnskap om barns sprakutvikling og kommunikasjon med barn. Improvisa-
sjon krever evne til & vaere til stede ndr noe skjer, men ogsd 4 sette i gang med noe, og
har elementet av kunsten & undervise i seg.

I denne diskusjonen er det interessant at det stir i NOU 2009: 18 Rett til leering, del
5.1 Barnehagen som leringsarena:

Barnehagen som lzringsarena og som en forberedelse til den lzringen som skal foregd
i skolen, har blitt understreket i viktige offentlige dokumenter de senere drene. Det er
et klart onske om 4 forsterke barnehagen som en organisert og formell leringsarena
(NOU 2009 s. 39).

Men hva ligger det i at barnehagen skal bli en mer formell leeringsarena? Vil dette bety
at barnehagen i sterre grad skal drive med formelle leringsaktiviteter, og hva vil dette
i 54 fall innebeere? Videre star det at alle barn daglig mé delta i en eller annen form for
organisert lzringsaktivitet i barnehagen. Vi stiller oss sperrende til om lesningen er
flere formelle leringsaktiviteter i stedet for & utnytte de uformelle leringssituasjonene,
hverdagssituasjonene, mer malrettet?

I Pil-prosjektet har en malsetting veert 3 utvikle en forstelse av hva helhetlig didak-
tiske fagkompetanse er sammen med studenter og praksisfelt. Vi tror at praksislerere
har en avgjorende rolle i arbeidet knyttet til beskrivelse og forstaelse for hva som kjen-
netegner didaktisk fagkompetanse i de uformelle leringssituasjonene. Praksislererne
er forskolelererutdannere samtidig som de er utevende forskolelerere, og dette gir
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dem en szregen kompetanse. Det har derfor veert nyttig & fi tak i praksislereres og
studenters opplevelse av didaktikk i uformelle leringssituasjoner. Bide studenter og
praksislerere gir uttrykk for at det ligger mye taus kunnskap i didaktisk arbeid i ufor-
melle lzringssituasjoner og peker pd betydningen av en bevisstgjoring og d sette ord pa
det som skjer. Dette er et omrade hvor vi mé jobbe sammen med praksislarerne for
gjore koblingen mellom fagkunnskap og didaktikk tydeligere for studentene.

Avslutning

Det er et interessant sparsmal om opplevelsen av 4 gjore et godt arbeid er annerledes
i formelle leringssituasjoner enn i de uformelle leringssituasjonene. Er det slik at det
er nr forskolelereren har planlagt et pedagogisk formelt opplegg at en virkelig foler at
dette er godt arbeid? Eller er opplevelsen av 4 gjore en god jobb like sterk ndr en sitter
rundt matbordet og snakker om de ulike paleggssortene, hva vi liker eller ikke liker og
hvorfor vi er ulike? Begge disse situasjonene kan vare uttrykk for didaktisk arbeid og
vare eksempler pd kvalitativt gode leringsmilje.

Kompetanse er et komplekst og sammensatt begrep, men en tradisjonell forstelse
er at det er summen av kunnskaper, ferdigheter, holdninger og erfaringer som finnes
hos hver enkelt yrkesutaver. Kompetanse vil ogsa handle om & utnytte, styrke og fornye
denne kompetansen, og det er fokus pd utvikling av handlingskompetanse (Gotvassli,
2001). Den helhetlige kompetansen hos forskolelerere vil vare knyttet til bade hand-
lingskompetanse og handlingsberedskap. Didaktikk i de uformelle leeringssituasjonene
vil vaere 4 gripe dette handlingsrommet i barnehagen. Handlingsberedskapen vil vare
knyttet til & arbeide didaktisk i en vekselvirkning mellom faglig formidling, lek, barnets
interesser og pedagogens intensjoner om hva barn skal lzere. Dette krever en solid faglig
tyngde som danner grunnlag for den faglige improvisasjonen og den organiserte spon-
taniteten (Steinsholt & Sommerro 2006, Langfeldt 2008, Langfeldt 2010). Personalet
trenger & reflektere over hvordan de onsker 4 arbeide didaktisk i barnehagens hver-
dagssituasjoner. P& den maéten blir didaktikk i uformelle leringssituasjoner tydeligere
bide for personalet og for samarbeidspartnere som foreldre, kommune og studenter i
praksis.

Faglige diskusjoner om barnehagen trenger 4 utvikle seg ut over en sosialpedagogisk
og en skoleforberedende forstielsesramme. Her kan utforskning av didaktikkbegrepet
i barnehagen og forholdet mellom formell og uformell lzering veere en ny tilnzrmings-
mite. I forhold til begrepene didaktikk og uformell leering mé en prove 4 definere disse
pd nytt og legge inn andre forstielsesrammer enn de tradisjonelle.
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Farskulestudentar si profesjonelle identitetsdanning

Lillian Pedersen
Hagskulen i Sogn og Fjordane

Artikkelen set lys pé den profesjonelle identitetsdanninga hjd studentar i farskulelerar-
utdanninga. Ved hjelp av refleksjonsnotat frd praksislerarar, samtalar med studentar og
praksisleerar samla og intervju med studentar vil eg i artikkelen analysere arbeidet med
¢i oppgdve som studentane ved forskulelerarutdanninga har i andredrspraksisen sin. Den
aktuelle praksisoppgdva er kalla «den tverrestetiske veka». Artikkelen set lys pd korleis
arbeidet med denne oppgdva verkar inn pd studenten si profesjonelle identitetsdanning.

Innleiing

Ietterkant av praksisperiodane til studentane farskulelzrarutdanninga ved Hogskulen
i Sogn og Fjordane (HSF), har det vore stadige tilbakemeldingar frd studentar og prak-
sislerarar om at dei har brukt mykje av rettleiingstida til & finne ut av kva faglerarane
p4 hogskulen har meint med oppgaver, mailformuleringar og liknande. I tillegg fekk
vi tilbakemeldingar pd at det ikkje alltid var samsvar mellom det studentane arbeidde
med fagleg i utdanninga, og kva dei tok med seg av kompetansar til det praktiske
arbeidet i barnehagen. Med bakgrunn i desse tilbakemeldingane vart det sett i gang
eit utviklingsarbeid ved HSF!. Vi var interesserte i 4 finne ut av korleis studentar og
praksislerarar kunne bli medskaparar i utviklinga av kunnskap knytt til det didaktiske
arbeidet i barnehagen. I samband med dette utvillingsarbeidet har vi endra tidlegare
praksisoppgdver og utvikla nye. Artikkelen set lys p4 ei slik nyutvikla praksisoppgive,
«den tverrestetiske veka», som studentane har i andredrspraksisen sin. Intensjonen med
oppgdva er at den skal stimulere til fagleg utvikling hja studenten og at framdrifta i den
skal vere eit samarbeidsprosjekt mellom student og praksislerar.

Med dette som bakgrunn har den felgjande problemformuleringa vore retningsgi-
vande:

Korleis verkar arbeidet med «den tverrestetiske veka» inn pa studenten si profesjo-
nelle identitetsdanning?

Nemninga praksislerar er her brukt om forskulelerarar i barnehage som har rettlei-
ingsansvar for studentar i praksis.

1PIL (praksis som integrerande element i lerarutdanningane) - prosjektet ved HSF som er eit delprosjekt
i it landsdekkjande PIL-prosjekt som er styrt av NTNU og Universitetet i Agder.

383


kjellsk
Tekstboks
Vedlegg 6


Lillian Pedersen

Teoretisk perspektiv - utvikling av den profesjonelle identiteten

I det folgjande vil eg gjere greie for den teoretiske stistaden min, denne vert ogsa brukt
som utgangspunkt for 4 analysere det empiriske materialet. Det & danne sin profe-
sjonelle identitet handlar om bide konsistente og dynamiske trekk i studentane sin
utvikling. Dette gjer at studenten sine praktiske handlingar i barnehagekonteksten kan
fungere som motor i danningsprosessen.

Den profesjonelle ideniiteten

Den profesjonelle identiteten er ei formulering henta fri Heggen (2008), og kan
forstaast som:

[...] ei meir eller mindre medviten oppfatning av «meg» som yrkesutavar, nir det gjeld
kva eigenskapar, verdiar og haldingar, kva etiske retningslinjer eller kva ferdigheiter eller
kunnskapar som konstituerer meg som ein god yrkesutevar (Heggen, 2008, s. 324).

Heggen set vidare lys pd at det 4 bli profesjonell yrkesutevar, handlar om to ting: pd den
eine sida skal studenten lere seg kunnskapar og ferdigheiter, og pd den andre sida skal
han identifisere seg med eit yrkesfelt og ein profesjon. Ut frd dette kan studietida bli
sett pd som studenten si ferd mot 4 sja seg sjelv som yrkesutevar innanfor ein bestemt
profesjon. I prosessen med & danne den profesjonelle identiteten ligg det dermed fare-
setnader om at den vert dannai ein kontekst, og at den vert skapt og omskapt i studenten
sitt mote med ulike praksisfelt. Den profesjonelle identiteten er dermed eit dynamisk
omgrep, og mata mellom teori og praksis vil med dette vere sentrale. Meta vil ramme
inn dei kompetansane studenten treng for 4 bli deltakar i ei bestemt profesjonsgruppe.

Heggen (op.cit.) skriv at for 4 forstd kva kompetansar profesjonsutevarar treng,
m4d ein rette seg mot det sosiologiske perspektivet. Da vil handlingar som er utvikla
gjennom deltaking i sosiale fellesskap, i sterst grad ramme inn kompetansebehovet.
Likevel m4 danninga av den profesjonelle identiteten sjaast pd som mangfaldig, og den
enkelte studenten sin personlegdom er avgjerande for danningsprosessen.

Den profesjonelle uivikiinga

Kva felt studenten skal bli profesjonell i, er sjolvsagt avgjerande i forhold til kva faktorar
som vil vere sentrale i den profesjonelle utviklinga. Rennestad (2008) har i den saman-
hengen meisla ut kva omréde endrings- og utviklingsarbeidet til studentar som skal
bli profesjonelle i dei «menneskebehandlande» profesjonane, ber liggje. I forhold til
forskulelerarstudenten ber endrings- og utviklingsarbeidet skje i relasjon mellom den
profesjonelle og barnet. Dette kan vidare bli forstitt som ein kommunikativ og emosjo-
nell praksis, og den faglege aktiviteten vil krevje eit etisk medvit.

Utviklinga av den profesjonelle identiteten kan sjdast pa som ein prosess, og det
kan vere nyttig 4 ta utgangspunkt i Skemp (1979) sine to abstraksjonsnivi. Det eine
abstraksjonsnivaet (delta 1) set lys pd studenten i mote med omgjevnaden, og det andre
abstraksjonsnivaet (delta 2) seier noko om den interne mentale prosessen som gir fore
seg i studenten pd bakgrunn av metet med omgjevnadene. [ studenten sitt mote med
praksisfeltet vil det vere nedvendig a fi innblikk i dei mentale prosessane studenten har
pa bakgrunn av handling og erfaring i ulike situasjonar. Det er dei mentale prosessane
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som skjer i etterkant av praktisk handling, som vil ramme inn studenten sitt kompet-
ansebehov.

Det essensielle er at studenten ma bli klar over leringsbehova sine og vere aktiv
i utviklinga av desse. Skemp sine to abstraksjonsnivd synleggjer at dei indre mentale
prosessane og interaksjonane med andre menneske og omgjevnadane er sentrale, og
praksisleeraren vert sileis ein tydeleg samarbeidspart og katalysator. Korthagen (2001a)
gir djupare inn i denne prosessen for & synleggjere at den inneheld nokre element som
or sentrale i studenten si profesjonelle utvikling. Med ALACT-modellen gdr Korthagen
inn i kva fasar studenten bor arbeide seg giennom med eigne handlingar som utgangs-
punkt. Modellen har fitt namn etter dei engelske namna pé dei fem fasane: 1. Action
(handling), 2. Looking back on the action (sj4 tilbake pd handlinga), 3. Awareness of
essential aspects (4 bli bevisst sentrale aspekt), 4. Creating alternativ Bm,ﬂroam of action
(konstruksjon av nye handlingsalternativ) og til slutt 5. Trial (nytt handlingsalternativ).
Fase 1 og fase 5 skisserer studenten sitt mote med omgjevnadane, medan fase 2, mwwn.
3 og fase 4 er ein del av studenten sine indre mentale prosessar. Nar mﬁ:amdﬁs. skal E_
medviten om sentrale aspekt ved handlinga, er det vesentleg at studenten :g_.amﬁm_.:
detaljert persepsjon. Dette gjer det mogleg 4 sjd tilsvarande rm:&mnm.m.. i :.mEcao ieit
tydelegare lys, og han vil kunne bli meir observant pa ulike moment 1 rn:&.nmp. T.mx-
sisleraren si viktigaste rolle i denne fasen er & hjelpe studenten til 4 f4 meir detaljert
innsikt i handlinga og leringsbehova denne set lys pa, og eventuelt bryte opp erfa-
ringssituasjonen i mindre deler. Med dette som bakgrunn skisserer ﬂo::mmm: Goo:&
tre basisprinsipp for profesjonell lering: 1. Den er retta mot eit subjektivt behov hja
studenten, 2. Den er rotfesta i studenten sine eigne erfaringar og 3. Studenten reflek-
terer detaljert over si eiga erfaring. Dei tre basisprinsippa krev eit tett samarbeid mellom
student, faglerar og praksislerar, the congruence principle (Korthagen 2001b). ﬂm:
profesjonelle utviklinga er sleis i stor grad knytt til studenten sitt mote med omgjev-
nadane og dei eksistensielle moglegheitene som ligg i dette motet. Det r.m: setjast lys
pa med Heidegger (1927/2007) sitt omgrep derveren, og at den eksistensielle mogleg-
heita til studenten er ramma inn av dei personlege foresetnadane og dei foresetnadane
situasjonen gjev.

Refleksjon

A reflektere er 4 sja tilbake pd eigne handlingar og opplevingar. Nér studenten reflekterer
i ein profesjonell samanheng, motest det personlege og det profesjonelle. waauaa.u&
og Skovholt (2003) skriv at det handlar om & integrere det personlege og det wq‘omwm_o-
nelle sjolvet. I denne integrasjonsprosessen vil den tause kunnskapen (Polanyi 1967)
sannsynlegvis verte artikulert og synleg. Refleksjon frd denne synsvinkelen handlar om
4 stimulere studenten til 4 forstd kva kunnskapsbasar han treng for & kunne handtere
ulike situasjonar pi ein profesjonell mate. Ved 4 fa studenten til & sj handlingane og
vala sine som uttrykk for mentale strukturar, vert evna til refleksjon stimulert, og dei
mentale strukturane kan verte gjenstand for kritisk analyse (Korthagen og Lagerwerf
2001). Refleksjon er sileis ein dynamisk kompetanse, og studentar er r.o:_:m ulikt
langt i 4 klare & kople det personlege og det profesjonelle. Det som kan gje mEma:.Sn
refleksiv utvikling, er 4 arbeide med utgangspunkt i dei vala studenten tek: «Thereisa
close link between learning to reflect and learning to choose» (Korthagen og Wubbels
2001 s. 96). Det & ta val er tett knytt til individet sin tause kunnskap og kan sileis vere
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eit fruktbart utgangspunkt for  setje lys pd bide den personlege og den profesjonelle
sida.

Kunnskap som fronesis

Kessels og Korthagen (2001) framhevar at lerarar treng teori som er retta mot det
praktiske feltet dei skal bli profesjonelle i. Kvardagslivet i barnehagen er kjenneteikna
ved at det er basert pa verdiar, handlingar og det mangfaldige, det har med andre ord
i tillegg til ein kognitiv dimensjon ogsd dimensjonar som er knytte til emosjonar og
det verdiladde. Kunnskap som fronesis kan vere eit godt omgrep for 1 setje lys pa kva
kunnskapar ein forskulelerar treng.

[...] the teacher educator would rather have probed further into what the student is
actually aware of, what details he sees in the problem-situation, what his own reactions
were, how he felt, what he thought, and the like (Kessels & Korthagen, 2001 s. 28).

Ved 4 sjd pd kunnskap som fronesis er handlinga utgangspunktet for kunnskapsutvik-

linga, og Grimen (2008) skriv at fronesis er viten om korleis vi gjennom handling kan
sikre mala for eit godt liv.

Kunnskapsutvikling

Om vi tek utgangspunkt i teori om korleis kunnskap vert skapt, seier blant anna Dahl-
berg, Moss og Pence (2002) at kunnskapsutvikling skjer i mate mellom menneske. Mata
mellom to menneske ma likevel ha eit innhald for at det skal bli ein leringsprosess,
merksemda deira md ha eit felles fokus. Eller som Skjervheim (2001) formulerer det:
ein treledda relasjon mellom den andre, meg og sakstilhovet. Nir student og rettleiar
metest, er det eit mate mellom to subjekt. Frd Skjervheim sin synsvinkel m4 desse mota
i tillegg ha eit objektivt element. Studenten sine handlingar vil vere gode utgangspunkt
for 4 kunne fokusere pd eit innhald utanfor relasjonen. Kva val tek studenten, og kva
tankar og refleksjonar kan studenten kople til dei vala som er tekne?

Dette kan knytast til James, Jenks og Prout (1998) sine omgrep human becomings og
human beings. Med utgangspunkt i desse omgrepa vil fokuset i storst mogleg grad vere
pd kvar studenten er pd det noverande tidspunkt, framfor kva som vil vere den «rette»
vegen 4 fore studenten for at han skal tileigne seg dei «rette» kunnskapane. Det vil
altsd vere sentralt 4 tenkje kva som er studenten sine eksistensielle moglegheiter i den
profesjonelle sosialiseringsprosessen. Studenten skal bli eit danna menneske (Hellesnes,
1969). A bli eit danna menneske er ikkje ein motsetnad til det & vere i verda. Eit danna
menneske er kjenneteikna ved at det er danna i verda og ikkje i anda, og at det tek
utgangspunkt i eigne eksistensielle moglegheiter.

«Den tverrestetiske veka»

Det er faga drama, musikk og forming som i samarbeid har utvikla ei oppgive som
studentane arbeidar med i den 5 veker lange andredrspraksisen. For praksisperioden
tek til, motest student og praksisleerar til eit praksisferebuande mote pa HSFE, der malet
er at dei bide skal fa inspirasjon og starte tankeprosessane knytt til kva tema som kan
danne utgangspunktet for «den tverrestetiske veka». «Den tverrestetiske veka» vert som
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regel lagt til den tredje praksisveka, og studentane vel ofte ut ei lita eller middels stor
gruppe barn som skal vere med pd prosjektet.

Den praktiske gjennomferinga av veka startar med at studentane finn eit «rom i
barnehagen, anten ute eller inne. «Rommet» er sileis ikkje eit fysisk rom, men det kan
for eksempel vere eit lite hjerne i eit rom inne eller det kan vere pa ein del av uteplassen.
I lepet av denne veka skal student og barn fylle «rommet» med kulturelle opplevingar
barna har hatt. Studenten skal for den forste dagen planleggje ein vaksenstyrt aktivitet
som tek utgangspunkt i lokal/regional kultur. Ut frd det som skjer den forste dagen, skal
studenten finne ut og ta tak i kva barna viser interesse for, og byggje vidare p dette.
Aktiviteten den forste dagen er sdleis utgangspunkt for aktiviteten andre dagen og sd
bortetter. Kvar dag skal det leggjast att «spor» etter det som har prega den estetiske akti-
viteten. Tema kan variere fr dag til dag, det er barna sine interesser som styrer og ikkje
den raude traden. Eit eksempel pa korleis ein student loyste denne oppgédva var at ho
forste dagen hadde skogen sine skattar som tema. Barna fekk i oppdrag 4 finne skattar
i skogen. Barna fann ulike ting som dei tok med tilbake til barnehagen. A finne skattar
var noko som engasjerte barna, og dagen etter mila dei inntrykka fri skattejakta pa
eit stort ark inne i barnehagen. Like s3 interessant som & male skattane, vart det d lage
spor med fingrane. Studenten tok difor neste dag utgangspunkt i barna sine behov for
4 lage spor med maling. Ho la ut store ark pd golvet slik at barna kunne lage spor bade
med hender og foter. Her vart det veldig moro 4 skli rundt omkring med méling under
beina, neste dag la ho difor opp til aking der dei samstundes som dei aka, skulle male
spor i sneen. Det er med andre ord barna sine initiativ og signal som styrer framdrifta.

Det metodiske grunnlaget

Det metodiske grunnlaget ligg vitskapsteoretisk innanfor det fenomenologisk/herme-
neutiske. [ dette arbeidet er det studentane og praksislerarane sine erfaringar med og
opplevingar av «den tverrestetiske oppgéva» som har vore i fokus. Med bakgrunn i desse
erfaringane og opplevingane har det vore eit poeng 4 komme fram til «fellesnevneren
eller den generelle essensen som gjennomsyrer opplevelsen» (Postholm, 2005 5. 44), og
i analysearbeidet har det vorte gjort ei tolking av fenomena.

Utval

Deltakarane i undersokinga er andreirsstudentar ved forskulelerarutdanninga og
praksisleerarane deira. Studentane har gatt i to ulike kull, men vore knytte til dei same
barnehagane og praksislerarane. Studentane har vore i barnehagar med ulik storleik,
og dei har geografisk vore knytte til by, tettstader og bygder. Det er fire barnehagar som
har vore med i undersokinga, og det er séleis 9 studentar og 6 praksislerar som har
delteke.

Feltarbeid

Bakgrunnen for det empiriske materialet er refleksjonsnotat frd praksislerarar, samtalar
med studentar og praksislerarar samla og gruppeintervju med studentar. I refleksjons-
notata har praksisperioden til studentane vore utgangspunktet, men dei har elles vore
frie i forma. Om lag 10 refleksjonsnotat har vore gjennomgatt i analysearbeidet. Samta-
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lane eg har hatt med studentar og praksislerarar samla, har vore konsentrerte rundt
studenten sin praksisperiode og spersmalsstillingar knytte til den. Desse samtalane
ligg tettare pd deltakande observasjon som metode enn p4 intervju (Postholm, 2005),
I tillegg til desse samtalane har det vore gjennomfart gruppeintervju med student-

ane. [ntervjua kan vidare seiast & vere halvstrukturerte, formelle intervju (Postholm,
2005).

Analyse

Analysearbeidet har gitt parallelt med datainnsamlinga, men den systematiske delen
av analysearbeidet tok til dd det andre kullet med studentar hadde avslutta praksis-
perioden sin. I den forste delen av analysearbeidet gjekk eg gjennom heile materialet.
I denne fasen fekk eg auga opp for at det informantane sette lys p4, teoretisk kunne
knytast til den profesjonelle identitetsdanninga. Med dette som bakgrunn vart mate-
rialet i den neste fasen kategorisert, og i den siste fasen vart materialet tettare knytt til
dei aktuelle kategoriane. [ analysearbeidet kan det seiast at eg jobba etter Jonsdottir
(2008) sine tre fasar: den leitande fasen, fasen for kjernekategoriar og fokuseringsfasen.
Essensen i profesjonell utvikling er, med det teoretiske bakteppet som her er brukt,
metet mellom studenten og omgjevnaden og kva mentale aktivitetar det set i gang hjd
studenten og korleis det synleggjer studenten sine kompetansebehov. Dette vil difor
<MR utgangspunktet for maten analysearbeidet er kategorisert ut frd og presentert
pi.

«Den tverrestetiske veka» og den profesjonelle identitetsdanninga

I omtalen av «den tverrestetiske veka» framhevar fleire av informantane at det opne
utgangspunktet til oppgdva gjer at studentar og praksislerarar saman ma jobbe seg
giennom den.  fleire av samtalane eg har hatt med studentar og praksislararar saman,
har dei framheva at arbeidet med «den tverrestetiske veka» kan minne om eit leitear-
beid som dei md gjere saman, der det er barna sine interesser som er utgangspunktet
for leitinga. Dette kan sjdast i samanheng med Korthagen (2001a) sin spiralmodell.
Kan hende stimulerer arbeidet med denne oppggva til at student og praksislarar dveler

lengre ved 4 bli seg bevisst sentrale aspekt i det motet studenten har hatt med omgjev-
nadene.

Kunnskapsutvikling
Det & arbeide med sentrale aspekt i studenten sitt mote med omgjevnadene, gjer at
studenten sine kompetansebehov har moglegheit for 4 kome til syne. I det empiriske

materialet er det ei ytring som gjentek seg i mange ulike former, og fra synsvinklane til
bide praksislerar og student:

«Den tverrestetiske veka» fir meg og studenten til 4 jobbe saman, det er ingen av oss

som er ekspertar pd korleis den skal loysast. Vi ma jobbe saman for & skape eit innhald
(Grethe — praksislerar).
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Det kan sja ut som veka fir motet mellom studentar og praksislerarar til 3 bli ein arena
for kunnskapsutvikling. Det er mogleg at dette gjer at det vert lettare & sjd studenten
som, for 4 bruke James, Jenks og Prout (1998) sine omgrep, ein human being framfor
ein human becoming. Bdde studentane og praksislerarane seier at den kunnskapen som
vert utvikla i meta mellom dei, i stor grad byggjer pi korleis dei vil ta tak i barna sine’
innspel, og kva dette gjer med motet mellom student og barn:

Om eg hadde planlagt heile veka ville det gitt meg eit anna mete med barna (Camilla
— andredrsstudent).

Her- og no- situasjonar og problemstillingar knytte til desse vert lagt vekt pd i mange
av samtalane og intervjua. Camilla seier ovanfor at metet med barna vert annleis ndr
det er deira innspel ho er ute etter og méd ha som bakgrunn for 4 kome vidare. Ho
seier vidare at den fagkunnskapen ho har tileigna seg i studietida, gjer at ho kjenner
seg kompetent til 4 kunne ta tak i og vidareutvikle barna sine innspel. Studenten set
her ord pé at den fagkunnskapen ho treng i profesjonen sin, forst og fremst er basert
pa kunnskap som fronesis (Kessels og Korthagen, 2001, Grimen, 2008). Kunnskap som
fronesis set dei konkrete detaljane fremst, og handlingar i kvardagslivet vil ramme inn
detaljane. Konteksten vert sett som ein vesentleg del av den kunnskapen som veks fram,
og kunnskapen er grunnleggjande sansande. Camilla set lys pd at det ho tek utgangs-
punkt i, er det som vert sansa i augneblinken, og kva eksistensielle moglegheiter denne
situasjonen gjev (Heidegger, 1976/2007). Ho har bruk for den fagkunnskapen ho har
tileigna seg for 4 kunne ta tak i og utvikle barna sine handlingar pd ein profesjonell
mate. Camilla sine tankar er sdleis tett pd det Aristoteles omtalar som fronesis: «[...]
viten om hvordan man gjennom handling kan sikre malene for et godt liv» (Grimen
2008 s. 78).

Den praktiske kunnskapen sin indeksikalitet

Praksisleerarar har, bide for PIL-prosjektet ved HSF tok til og i dei farste refleksjonsno-
tata i prosjektet, omtala oppgdvene som studentane skal jobbe med i barnehageprak-
sisen, som «pd sida» av kvardagslivet i barnehagen:

Men sd er det desse oppgévene studentane har med dA. [...]Sjelv om det er opning for
at studenten kan vinkla oppgava si i trdd med barnehagen sine planar, tykkjer eg dette
ofte er ei utfordring 4 f dei med pa[...] Og det er ei utfordring 4 lage oppgiver som
béde gir i takt med barnehagen sine planar og studenten sine leringsmal. Korleis lage
oppgavene sa opne at dei imetekjem begge deler? (Vigdis — praksislerar).

Mange av reflesjonsnotata praksislerarane skreiv i starten av PIL-prosjektet, hadde
eit innhald som var i trdd med Vigdis sine tankar. Grethe seier at «den tverresetiske
oppgéava» har stimulert til at samarbeidet mellom studenten, barnehagen og hegskulen
far andre vilkar:

«Den tverrestetiske veka» har synleggjort praksis som eit samarbeidsprosjekt mellom

student, barnehage og hegskule, der alle tre partar har eit likeverdig forhold (Grethe —
praksislerar).
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Det er interessant 4 sjd det Grethe seier i sitatet ovanfor saman med det Camilla seier,
at det er motet med barna og kvardagslivet i barnehagen som legg premissar for kva
fagkompetanse ho treng. Camilla sitt kompetansebehov er bade knytt til det praktiske i
barnehagen og til den teoretiske fagkunnskapen, ho treng kunnskap fré begge arenaer
for & kunne «loyse» oppgdva. Omgrepet the congruence principle (Korthagen, 2001b)
far her ei meining.

Praksislrarane har pa ulikt vis sagt at «den tverrestiske veka» har gjort dei til ein
tett samarbeidspartnar for studenten, dei set ogsd lys pa at dei gjennom dette arbeidet
md vere tett pd studenten i bide dei formelle rettleiingssituasjonane og det som skjer
i her-og-no-situasjonar.

Eg provde 4 vere mest mogleg tilstades hji studenten bade i uformelle og formelle situ-
asjonar, bdde for & vere stottande og for 4 kunne observere og reflektere saman med
studenten (Grethe — praksislarar).

Praksisleraren seier her at ho ser det & vere til stades i studenten sine handlingar i dei
kvardagslege situasjonane i barnehagen som viktige. I tillegg til 4 observere studenten
sine handlingar ser ho det ogsa som relevant 4 reflektere saman med studenten om
det som har hendt. Den detaljerte refleksjonen over eigne val og handlingar vil her
truleg ha gode utviklingsmoglegheiter. Om vi ser dette i forhold til Skemp (1979) sine
to abstraksjonsniva, vil valsituasjonane vere motet mellom studenten si handling som
eit uttrykk for konteksten og som eit uttrykk for den mentale strukturen. Kan hende
vil studenten sitt val synleggjere begge desse sidene og vise studenten sitt kompe-
tansebehov. Grimen (2008) kallar dette den praktiske kunnskapen sin indeksikalitet, der
indeksikalitet vert nytta som eit uttrykk for 3 setje lys pd at den praktiske kunnskapen
peikar i ei viss retning, og at det er kunnskapsinnehavaren som er den som peikar.
Om den som peikar ikkje har eit omgrepsapparat eller ei forstding for det handlinga
va“rﬁ mot, vil han sannsynlegvis ikkje vere i stand til & handtere handlinga profesjo-
nelt.

Avsluttande tankar

Kan hende gjer forma pa «den tverrestetiske veka» at studenten fr betre vilkar for den
profesjonelle utviklinga si, ut frd det studentar og praksislerarar seier ma dei i storre
grad ta utgangspunkt i metet studenten har med den aktuelle situasjonen og dei vala
studenten tek i desse mota. Studenten vil sannsynlegvis i sterkare grad bli stimulert
til 4 ha sine eigne eksistensielle moglegheiter (Heidegger, 1976/2007, Hellesnes, 1969)
som utgangspunkt for den profesjonelle danningsprosessen. Det kan sjd ut som dei
vala studenten tek, vert utgangspunktet for korleis studenten ser tilbake p4 eigne hand-
lingar. Oppgdva hjelper pd den maten student og praksislerar til  kome inn i og klare
& dvele ved utviklinga av studenten si refleksive evne (Korthagen & Wubbels 2001).
«Den tverrestiske veka» kan sileis vere ein faktor som er med p3 4 fremje studenten si
refleksive utvikling.

Korthagen (2001a) sin ALACT-modell framhevar det 4 ta seg tid til at studenten
far tenkje gjennom sentrale aspekt ved det som skjedde i situasjonen som avgjerande
i utviklinga av den profesjonelle identiteten. Det at oppgava si framdrift stimulerer til
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studenten sin kreativitet og evne til 4 ta avgjerder pa bakgrunn av situasjonsanalyse, vil
kan hende gjere det lettare for praksisleraren a fokusere rettleiinga si pa situasjonen
og studenten sine handlingar. Sannsynlegvis vil ogsd studenten sin tause kunnskap
(Polanyi, 1967) ha moglegheit til 4 bli synleg og bli ein bevisst del av studenten sin
profesjonelle identitet. «Den tverrestetiske veka» ser sleis ut til 4 vere av den art at den
verkar positivt inn pd studentane si profesjonelle utvikling.

I det empiriske materialet denne artikkelen byggjer pd, verkar det som oppgéva
stimulerer til at student og praksislerar dveler ved handlingane og vala til studenten.
Det kunne vore interessant som ei vidareutvikling av dette arbeidet 4 sj kva somn vert
vektlagt i denne «dvelingsprosessen». A setje fokus pa det og fa utvikle praksisleraren
sin tanke kring den prosessen, trur eg ville gje «den tverrestetiske veka» enda starre
vekt 1 studenten si profesjonelle utvikling.
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Vedlegg 7

Spraklig sosialisering og systematisk lesing

Sprakstimulering i barnehagen er i vinden som aldri for, og mulighetene til & arbeide for sosial
utjevning i barnehagen er av stor interesse bade for politikere og forskere (St. meld. 41 2009

og NOU 2010:8). Et stabilt funn fra leseforskning er at det er sammenheng mellom barnets
sprikferdigheter i forskolealder og den senere lese- og skriveutviklingen til barnet. Det har vist seg
at barnets spriklige niva har en hoy stabilitet gjennom hele skolegangen (Dickinson & Tabors 2001).
Det betyr at barn som har et godt sprik nar de begynner pa skolen ogsa har et godt sprak nar de gar
ut av skolen, mens barn som har et svakere sprak nar de begynner pa skolen vil ha et relativt lavt
sprakniva nar de kommer ut av skolen.

Dette refereres ogsa til som Matteuseffekten (Stanovich 1986)som betyr at de som har mye skal fa mer,
mens de som har lite skal miste selv det lille de har. Ulikheter i sprakferdigheter har i liten grad blitt
utjevnet i lopet av skolegangen, og derfor rettes blikket mer og mer mot barnehagen og mulighetene
der til 3 jevne ut forskjeller mellom barnas sprik. Hvordan kan barnehagen vare med & stimulere
barnas sprak slik at barna meter skolen best mulig spraklig rustet.

Av Hilde Hofslundsengen,
haegskolelektor ved Hogskulen
i Sogn og Fjordane, avdeling
far lerarutdanning og idrett

Heoytlesning som spraklig
sosialisering

Hoytlesing har vist seg 4 kunne
viere en god metode. Hoytlesing
pavirker barnas sprak posinivt gen-
nom i oke ordforridet og 4 skape
leseglede resten av liver, Nar vi leser
bruker vi andre ord enn i dag
talen, og dette er med pa i utvide
barnas ordforrid. | nllegg skjer dec
en spriklig sosialisering nar vi leser
med barna. T vir kultar er vi opprate

Kari Grossmann
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av akovicer rundr lesingen. Vi stiller
til det vi leser, og forventer
1 skal kunne gjenfortelle, ar-
gumentere ur fra teksten og knyree
innholdet tl egne erfaringer. Slik
spraklig sosialisering runde hoytles-
ingen gor barna mer forberedr cil
i mote skolens sprikkultur og lese-
opplering, Det er vikug ac alle barn
blir inkludert og far dele i et slike
samspill — ogsi de av barna som har
et annet morsmil.

Selv om hoytesing er en mye
benyteet aktivitet 1 barnehagen, sa
fater dec til at det ikke a
gode dlrectelage i alle barnehager.
Flere av forskolelererstudentene
vire pd hogskolen kommer tilbake
etter endt praksisperiode oy foreel-
ler at bokene i barnehagen er inne-
List 1 skap eller pd egne rom som
barna tkke har tilgang til uten at en
voksen er med. Argumentasjonen
fra personalet er ofte at bokene sd
lett blir odelagte, Men dersom man
onsker at barna selv skal ta initia-
v ol leseakriviterer ogsa i de mer
uformelle Leringssituasjonene, ma
bokene vere let tlgengelige. Selv
om barna kan komme til i odelegge
en bok, si er tilgjengeligheten hele
sentral for d fi opp leseinteressen.
Jeg mener at boker ma ses pd som
en forbruksvare i barnehagen, og at
man i barnehagen ogsd setter av tid
tll § lere barna hvordan de skal be-
handle boker.

Systematisk lesestimulering

Et annet sentrale punke i forhold ol
hoytlesing i barnehagen er hvem
sonn delear i leseaknvitetene. Det er
ofte slik at det er barna som har et
godt uevikler sprik som tar initia-
tiv til hoytlesing, mens de av barna
som kanskje hadde hate serlig god
bruk for 3 bli lest for, i mindre grad

‘ ” For a fa opp lese-

interessen bar barnehagene
tilby et bredt utvalg av beker
og blader. Det er ikke s3
viktig hva man leser, men at
man leser!

oppsoker slike spriklige akriviteter.
For & fi en oversikt over derte kan
lister hjelpe. Lag en egen leseliste
som kan henge pi innsiden av et
skap og hvor vi kan krysse av hver
gang vi har lest for et barn. Da blir
det tydelig hvem som deltar 1 lese-
aktiviteter, og hvem man bor folge
opp og lese mer med. Kanskje er
det ogsi skiller mellom hvor ofte vi
leser il gureer og til jenter?

For a fi opp leseinteressen bor
barnehagene tlby et bredr urvalg
av boker og blader. Det er ikke sd
viktig fiva man leser, men at man le-
ser! Dersom man lager et godt sys-
tem pd hoytlesingen vil barnehagen
kunne virke sosialt utjevnende,
men hvis man ikke jobber systema-
tisk risikerer man at noen barn be-
gynner pi skolen med flere hundre
nmer mer leseerfaringer enn andre
barn.

Sprakstimulering i

barnehagen nytter!

Barnehagen har stor pavirknings-
mulighet i forhold ul barnas sprik.
En forskningsrapport fra Folke-
helseinstituttet  (Schjolberg  mf.
2008) viser at barn som gir i
barnehagen har bedre sprik enn
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barn som er hjemme. De snakker i
lengre ytringer og har et mer avan-
sert sprik. En amerikansk studie
viste at dersom barnehagen har et
godt sprikmiljo urgjor det en vikt-
gere faktor for barnas sprik enn
hjemmets sprikmilja (Dickinson
& Tabors 2001). Med andre ord —
systematisk og god sprikstimule-
ring i barnehagen virker!

Litteratur

Dickinson, D. & Tabors, A. (2001).
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Barns medvirkning

- ogsa i andresprakstrening?

Barnehagen har et szrlig ansvar for a bygge opp barnas norskspraklige kompetanse.

D
rer

h
bar g

skal oppmuntre barn med to- eller flerspraklig bakgrunn til

vaere spraklig aktive og samtidig hjelpe dem til a fi erfaringer som bygger opp deres
begrepsforstaelse og ordforrad i norsk (KD 2006a:35). I flere barnehager som jeg kjenner
til blir dette gjort blant annet gjennom 3 lage spraktreningsgrupper. Spraktrenings-
grupper kan vare et godt tiltak for & systematisere norskopplaringen, og for 3 serge

for at barna utvikler begrepsdybde pa andrespraket. Et godt utviklet begrepsapparat pa

begge sprak er viktig for barnets sprakforstielse, og er sentralt i lese- og skrive-

utviklingen. Lesing er jo avkoding, men ogsa forstaelse av innholdet i det man avkoder.

Av Hegskolektor Hilde Hofslundsen-
gen. Hogskulen i Sogn og Fjerdane,
avdeling for [@rarutdanning og idrett

Allsidig sprakstimulering i
barnehagen

Barns sprakutvikling er fantastisk
i forskolealder. Kommunikasjonen
starter allerede ved fodselen, og for
skolestart kan barnet flere tusen ord.
I dagens Norge gar over 84% av
alle barn i barnehagen {(SSB 2008).
Hvordan barnchagen tilrettelegger
for god sprikstimulering er vikng
bade for barn med et sprak og for
barn med Aere sprak.

Flerspraklige barn kan ha ulik
uevikling av sprakene sine. De har
enten lert to sprak samtidig (si-
multan tosprakhighet) eller de har
forst lert ett sprak og deretter ett
tl (suksessiv tospraklighet). Funk-
sjonell flerspraklighet vil si at bar-
net har alderspassende sprak 1 begge
sprakene.

10 2amHEM G

Utvikling av morsmal og ut-
vikling av andrespriket pavirker
hverandre. Cummins (20611} har
utviklet en modell som tlluscrerer
forholdet mellom  morsmal  og
andresprak. Han sier at det er en
felles underliggende base for begge
sprakene. Har du lert et begrep
som stol pa morsmaler dite, renger
du ikke lzre det pa nver pa andre-
spriket. Begreper er felles, det du
renger er en ny merkelapp pa an-
drespriket. Spraktrening for barn
som har flere sprik bestir derfor
i stor grad av 4 finne nye merke-
lapper. Det som blir det sentrale i
sprakereningsgrupper for flersprik-
lige barn blir derfor i lage opplegg
som git mening for barna,

Synet vart pa barn far kon-
sekvenser

Mir et barn olegner seg spraket
skjer det gennom samspill med
omgivelsene. Barnet  konstruerer
spraket giennom en akov og kreatv

prosess. Barnet skal bades 1 spraker,
sies det. og med det mener man at
mant skal samtale med barner og
navnserte omgivelsene.

Hvilket syn vi har pa kering har
betydning for hvordan vi rilrerce-
legger sprakereningen 1 sprakgrup-
pene. Ser vi pa barnet som en tom
krukke som w1 skal fylle opp med
kunnskap vil vi lage et ferdig opp-
legg for sprakgruppene der vi voks-
ne bestemmer hva som skal trenes
pi. Ser vi pa barnet som en halvfull
krukke vil vi lage et opplegg der
vi har noen muligheter for barnets
egne innspill. Ser vi pa barnet som
en full krukke, en kompetent per-
son som har reet ] 3 viere med pi 4
pavirke sin hverdag, sa lager vi opp-
legget sammen med barna. Da kan
barnas egne interesser veere med
pa a bestemme hva innholdet skal
vaere 1 spraktreningsgruppene. | ste-
det for & bruke ferdiglagde sprak-
opplegg kan man ta utgangspunkt i
barnas interesser og lage opplegg ut

fra disse. Man ser pi barn som ak-
tive og kunnskapstorstige individer
i stadig utvikling, og pd voksen-
rollen som en "medforsker” (Bar-
sortd 1998).

Spraktrening og medvirkning
Et eksempel kan wvare fra en
barnehage jeg besokte. En i perso-
nalet hadde en golden retriever
som het Max som var med pi tur.
Barna ble opptatt av Max, og inte-
resserte i 4 fa vite mer om ham,
Interessen  brukte pedagogen il
i lage et opplegg om Max. Barna
fikk konume med sine sporsmal, og
disse ble skrevet ned. Sporsmilene
varierte fra "Hvorfor stir Max pi
e ben nir han wsser?” ul “Hva
spiser Max?" Pedagogen linte bok-
er pi biblioteket om hunder. Peda-
gogen og barna samarbeidet om
finne svar pi sporsmilene, og det
dukket opp nve sporsmil fra barna
som "Hvorfor har hunder si god

luktesans?

Gjennom § jobbe ut fra barnas
interesser ble barna aktorer 1 sprak-
rreningen. Sporsmilene ble reelle
sporsmal som de voksne heller ikke
visste svaret pa. | stedet for en mer
statisk sprikgruppe hvor pedago-
gen bestemmer hva tema er og hva
somn skal leres, si ble barna med-
bestemmende.  Sprikoening  var
det i aller hoyeste grad — barna var
spraklig aknove og fikk bide nye be-
greper og nye spriklige merkelap-
per. Gjennom prosjektet fikk barna
viere aktive, forskende barn. Det
var ikke bare sprakurening, det var
ogsa identitessbygging som skapte
tilhorighet. Prosjektet ble vist frem
gienmmom  pedagogisk  dokumen-
tasjion pa avdelingen med bilder
og sporsial underveis i prosjekret.
Prosjekrer skapte engasjement hos
barn, personale og foreldre

I Temaheftet om barns med-
virkning (KD 2006b) stir det at
medvirkning krever at de voksne
ser pd barn som delukende sub-

T Barnet konstruerer
spriket gjennom en aktiv
og kreativ prosess

jekter, og at barna mi fa rom il 4
kunne medvirke. For sprikgrupper
1 barnehagen beryr dette at man tar
utgangspunke 1 barnas kompetanse
og barnas evne til § vare nysgjerrig,
og lage sprikopplegg hvor barna
selv er med pa a bestemme innhol-
det. Sprikirening kan foregd i et
fellesskap hvor barna selv er med
pa a avgjore hva dere skal jobbe
med, og gjerne har med noen andre
kompetente sprikbrukere i grup-
pen. "Gjennom fastlagte planer
nekter man barna alle de uventede
motene,” tordner Malaguzzi (Wal-
lim 1997). Lag planene sammen
med barna. Gjennom gjensidighet,
interaksjon og felles erfaringer ska-
per vi gode relasjoner som stotter
barnas andresprikslering, identitet
og tlhorighet 1 barnehagen.

N

AGEN DE.H0 M




Licteratur
Barsotri, A. (1998) D = ligner Robin
Hoods flitsbue. Et kotnmnika-

i tionsprogjeket fra bornelaven Diana
i Regeio Emilia. Fredrikshavn:
Dafolo A/S

Cummnins, J. (2001) Language,
Power and Pedagogy. Bilingual
children in the Crossfire, Bilin-
gual Education and Biligualism 23,

[ KD (2006a) Rammeplan for

barnehagens innhold

| KD (2006b) Temahefte om barns
medvirkning

SSB (2008) www.ssb.no/
emner/04/02/10/barnehager/
09.06.09 Stausnsk sentralbyrd

Wallin, K. (1997) Reggio Emilia
og de lnundrede sprog. Stockholm:

Liber AB

bruksanvisnin

Se side 5

8

¥

Det flerspraklige bibliotek har | samarbeid med forlaget Mantra Lingua gitt ut
bildebaker med parallelltekst pé norsk og bl a. arabisk, kurdisk. persisk, somali og urdu.

Baekene koster kun 150 kr inkludert frakt.
Vi tilbyr felgende titler sorn passer for barnehagen:

e rede hena og hvetekornens + Denvirvlende
i Baba og de forti reverne + Gasefabler — NY!

I « Det flerspréklige bibliotek For mer informasjon og bestilling:

www.dfb.deichman.no Y

H@GSKULEN | SOGN OG FJORDANE

Barnshagen
2010 Nr 8

HSFIFOSS Tideekntt Bar

~ iy

Oktober ~ 08.2010



rIUYI dill £U U [vedegs)

Symposium, parallelle sesjonar og arbeidsseminar

mbt by v\t&&e&

10.-11.mai 2010
Nordisk konferanse om praksisretta Fol | lerarutdanninga

Vil. Symposium tysdag 11. mai ki. 10.00-11.30

5. 7 Symposium kl. 10.00-11.30

Lzererrollen i endring: Forskeres bidrag til utviklingsprosessen
Sesjonsleiar; Astrid Grude Eikseth

Diskusjonspartnar: Halvor Bjgrnsrud

Moen, Torill

Et forskerblikk pa en forskergruppe: En selvbiografisk tilnarming
Postholm, May Britt

Forskerens refleksjoner rundt egen rolle i utviklingsprosesser
Steen-Olsen, Tove

Betydningen av etikk og refleksivitet i forskningsarbeid

Eikseth, Astrid Grude

Etiske perspektiver pa prosesser i aksjonsforskning med lzerere

S. 8 Symposium kl. 10.00-11.30
Praksis som integrerande element i lzerarutdanninga (PIL)
Sesjonsleiar: Synneva Helland
Helland, Synneva
Didaktisk fagkompetanse | spenningsfeltet mellom fag og kvardagsliv i barnehagen — utvikling av ei
meir praksisforankra fgrskulelararutdanning
Tufta, Katrine
Pedagogisk dokumentasjon og barns aktive leering knyttet til fagomradet Kunst, kultur og kreativitet i
barnehagens hverdagsliv
Haukedal, Kjersti Sandnes
Praksis som integrerende element i lzrerutdanningen (PIL)

Pedersen, Lillian

Mgtet mellom student og rettleiar som ein arena for utvikling av didaktisk fagkompetanse
Hofslundsengen, Hilde

Didaktisk fagkompetanse i norsk — hva ser forskolestudenter av norskfaget i sin praksisbarnehage?
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Didaktisk fagkompetanse i
spenningsfeltet mellom fag og
kvardagsliv i barnehagen

- utvikling av ei meir praksisforankra
forskulelerarutdanning

Symposium pa Konferansen FoU i praksis
Trondheim 10. og 11. mai 2010

HOGSKULEN |
‘ SOGN 02 FJORDANE

Synneva Helland
Prosjektleiar

Pil-prosjektet ved Hpgskulen i Sogn og Fjordane

Prosjektet er eit utviklingsprosjekt ved forskulelzrarutdanninga, som no er inne i det siste
prosjektéret (sept. 2008 — des. 2010). Det er eit delprosjekt innan det nasjonale PIL-prosjekiet,
delfinansiert av KD. Pil star for Praksis som integrerande element i lerarutdanninga.

Prosjektet har som mal "4 styrke relasjonane mellom student, praksisbarnehage og hogskule,
der alle involverte partar er medskaparar i utviklinga av didaktisk fagkompetanse knytt til dei
wformelle leeringssituasjonane i barnehagen ",

I omgrepet didaktisk fagkompetanse legg vi bAde fagdidaktikk knyit til fagleg pedagogiske
studium og generell didaktikk knytt til pedagogikk. Vi har to hovudfokus: 1) Urvikling av ein
modell for samarbeid: utpreving av nye samarbeidsformer og meteplassar, med serleg fokus
pa fer, under og etter praksisperiodane i studiet og 2) Utvikling av eif innhald der ein har

fokus pa didakiisk fagkompetanse i uformelle lzringssituasjonar i barnehagekvardagen.

Samarbeidspartane er fagtilsette ved HSF, studentar i forskulelzrarstudiet og tilsette i fire
partnerbarnehagar. Studentgruppa er heiltidsstudentar fra alle 3 studicéra, totalt ca 90
studentar &rleg. Studentar som har praksis i Pil-barnehagane ("PIL-studentane”) har ei ser-
stilling i heve til & gi tilbakemelding til hegskulen gjennom gruppesamtaler etier praksis-
periodane. Alle partane er representerte i Prosjekigruppa. Sjelv om prosjektet har vore
konsentrert kring utviklinga av ein samarbeidsmodell og innhaldet i praksisperiodane, har
prosjektet ogsa verknad utover dette. I undervisninga utanom praksisperiodane er didaktisk
fagkompetanse i uformelle leringssituasjonar og faga/fagomréda sin plass i barnehagen
aktuelle tema ogsa i andre samanhengar. Det vert og arbeidd med dette i PIL-barnehagane
utanom praksisperiodane.

Erfaringane vére s langt er at det & ha eit felles fagleg fokus pa dei uformelle leringssitua-
sjonane i barnehagen synest & vere eit godt utgangspunkt for samarbeidet. T utprevinga av
nye/endra mateplassar har dette vore eit nylt og interessant tema for alle partar, eit tema som
har skapt engasjement og entusiasme. Gjennom femaet har studentane utvikla si evne til
observasjon av bamna i kvardagssituasjonar, og til 4 sj& faga og eigen faglege kompetanse i
samanheng med dette. Gruppesamtalene med Pil-studentane har gitt grunnlag for endringar i
kva og korleis undervisningstema skal presenterast forste studicaret. Pedagogar fr Pil-barne-
hagane har i prosjektperioden delteke i far- og etterarbeid i have til praksisperiodane, og nye
samarbeidsformer mellom dei tre partane har ogsa pAverka innhaldet i praksisoppgévene til
studentane. Endringar i praksisferebuinga, m.a. ein “verkstaddag”, gjer fagleerarane meir
involverte i praksissamarbeidet enn tidlegare, og fagleerarane er no ogsh meir ute i praksis-
feltet. To arlege kursdagar for assistentar/fagarbeidarar har vorte sveert godt motteke.

Lenker: *




Katrine Tufta

Pedagogisk dokumentasjon og fysisk miljg som arena for leering

Problemstilling: Hvordan kan pedagogisk dokumentasjon synliggjore personalets didaktiske
fagkompetanse i uformelle leringssituasjoner?

Bakgrunnen for samarbeidsprosjektet med en av PIL-barnchagene var et enske fra basmehagen
om & heve barmnehagens kompetanse innenfor fagomradet Kunst, kultur og kreativitet. Vi har
valgt & fokusere pA pedagogisk dokumentasjon og hvordan det fysiske miljeet kan veere en
viktig faktor i arbeidet med didaktisk fagkompetanse i uformelle leeringssituasjoner.
Pedagogisk dokumentasjon handler om 4 synliggjere det pedagogiske arbeidet i barnchagen.
Rammeplan for bamehagen fremhever dette som et viktig verktey for & reflekiere, vurdere,
synliggjere og videreutvikle pedagogisk praksis. Seerlig fremheves to omrader barnehagen
skal dokumentere; barns leering og de voksnes arbeid.

Tidlig i prosjektet takket to av de pedagogiske lederne i prosjekigruppen ja til invitagjon om &
bli med pé en studietur til Stockholm sammen med meg og mine 3. klassestudenter som p.t.
tar fordypning innen forming. Beseket, med inntrykk blant annet fra Reggio Emilia-inspirerte
barnehager, ble retningsgivende for det videre prosjearbeidet i barnehagen. Utfra felles
refleksjon i jevnlige dialogmeter utkrystalliserte det seg et felles enske om & arbeide med det
fysiske miljeet som arena for leering i de uformelle hverdagssituasjonene. Gjennom &
observere bamns initiativ, dokumentasjon, analyse av miljoet, felles refleksjon og fysiske
endringer av miljeet, ble det arbeidet aktivt for & legge til rette for at barna skulle fa et rikere
milje & gjore sine erfaringer i. Disse endringene hadde som s&rlig siktemal A gi muligheter for
erfaringer relatert til innhold i for nevnte fagomride.

Personalet har tatt utgangspunkt i egne dokumenterte observasjoner nér de diskuterer og
reflekterer over egen praksis og barnas lering, De har brukt ulike dokumentasjonsverktay
som foto, logg, praksisfortelling og video for 4 jakte pa barnas lering og kreativitet. Gjennom
jevnlige dialogmater har vi lofict frem personalets arbeid og sammen ser vi etter mulige
innfallsvinkler til videre arbeid innenfor fagomrédet. Status for prosjektet nd er at bamehagen
har valgt & endre sin faglige organiseringsform ved 4 skape tydelige sonerfomrader/rom for
alle de syv fagomradene, og vil bruke disse aktivt inn mot ulike tema,

Utviklingsarbeidet vért viser at arbeid med pedagogisk dokumentasjon kan fore til "bevegelig
praksis” (Kolle, Larsen og Ulla 2010). Med dokumentasjon som verktey kan personalet f& ny
innsikt i barnas leeringsprosesser og arbeide kvalitativt for & heve den didaktiske fagkompe-
tansen i barnehagen.

Litteratur:
Kolle, T., Larsen, A. S, Ulla, B. (2010): Pedagogisk dokumentasjon - Inspirasjoner 1l

bevegelige praksiser. Bergen: Fagbokforlaget

Kjersti Sandnes Haukedal

Didaktisk fagkompetanse i uformelle lzeringssituasjoner - hva vil
denne kompetansen innebzere | mgte med barn i barnehagen?
Et karakteristisk trekk ved barnehagen som leringsarena er at de uformelle lwringssituasjonene
gjennomsyrer hverdagen. Dette mi fa konsckvenser for utvikling av didaktikkbegrepet pa barne-

hagesekloren, og for forskolelzrerstudenter sin didaktiske kompetanse.

Barnehagen og barnehagepedagogikken er i stapeskjeen ph mange omrader. Rammeplan for barne-
hagens innhold og oppgaver (R-06) har fokus pA at barnehagen skal styrke bamns lering i formelle og
uformelle leringssituasjoner, og at malrettet arbeid med de sju fagomradene ma knyites til begge

disse. Stortingsmelding nr. 41 (2009) retter sokelyset pa kvalitet i barnehagen, og knytter dette til

per lets kompet i & arbeide malrettet og systematisk.

Det & veere fagperson i spenningsfeltet mellom fag og hverdagsliv krever en annen méte & tenke didak-
tisk pa. Kvalitet i bamehagen vil derfor avhenge av hvorvidt personalet har kompetanse knyttet til &
arbeide faglig i de ulike leringssituasjonene. 1 dette mellomrommel utfordres tradisjonelle forestill-
inger knyttet 1il didaktikkbegrepet der debatt rundt begreper som voksenstyrt - bamestyrt, mélrettet
arbeid, planlagt - ikke planlagt, frihet og medvirkning kan ha fokus.

Det er mange sporsmal knyttet til dette. Hva menes med & arbeide fagdidaktisk i wformelle lerings-
situasjoner? Hvordan arter dette scg, og hva skal studentene ave seg ph for & utvikle denne kompe-
tansen? Vi har tatt i bruk faglig improvisasjon for 4 belyse didaktikkbegrepet i bamehagen. Impro-
visasjon knyttes til noe spontant og lekent, og Steinsholt og Sommerro (2006) bruker begrepet i for-
hold til & mote barn i ulike lzringssituasjoner. 1 improvisasjonen henter en fram det en har & by pé fra
et repertoar av kunnskap, erfaringer, ferdigheter og ideer. Dette repartoaret vil f.eks konkret kunne
inneholde sanger, fortellinger, rim/regler, kunnskap om tal, rom, form, og ferdigheter knyttet til 4 sam-
spille med barn. Improvisasjon krever evne til & veere til stede nér noe skjer, men og 4 sette i gang med

noe.

Malet ma veere at barnet skal mate en spennende bamehagehverdag der deres uysgjerrighet og inter-
esser blir tatt vare pd og viderefort, og der de fir en opplevelse av & vere medskapere. De skal mote

levende fagpersoner som beriker denne hverdagen med sin faglige kompetanse.

Litteratur:

Steinsholt, K. og Sommerro, H. (red.) (2006): Improvisasjon: kunsten d setfe seg selv pd spill. Oslo:
Damm

KD (2009): St. meld. nr. 41 (2008-2009) Kvalitet i barnehagen.



Lilllan Pedersen

Mgtet mellom student og gvingsleerar som arena for utvikling av
didaktisk fagkompetanse

PIL - prosjektet ved HSF har felgjande malsetjing: "Malet er 4 styrkje relasjonane mellom student,
praksisbarnehage og hegskule der alle involverte partar er medskaparar i wtviklinga av didaktisk
fagkompetanse knytr til dei wformelle leeringssivasjonane | barnehagen.” Denne presentasjonen set
lys pa kva som skjer i metet mellom student og avingslerarar nar skaping av didaktisk fagkompetanse
er i fokus. Det empiriske materialet som er nytta er refleksjonsnotat fr evingslarar og samtalar med
studentar og evingslerarar bAde saman og kvar for seg. Med deite som bakgrunn er felgjande pro-
blemstilling leiande: Korleis kan utvikling av didaktisk fagkompetanse | metet mellom student og
retileiar verke inn pa studenten si profesjonelle identitetsdanning? Eit av tiltaka som har vorte selt
ut i livet for & gjere student og evingslerar til medskaparar av didaktisk fagkompetanse er ei tverr-
estetisk oppgave i 2F praksisen. Arbeidet med denne er brukt for & setje lys pad problemstillinga.
Oppgéva ghr over ei heil veke, og har tittelen: rom — tid — endring. Prosjektet startar med at studenten,
i samarbeid med evingslzrar, planlegg cin vaksenstyrt aktivitet som skal ta utgangspunkt i lokal/
regional kultur. Ved & ta tak i barna sine impulsar og skapingsprosessar den forste dagen planlegg
studenten dag 2 0.5.b.

Slik det ser ut gjer arbeidet med denne oppgava at det vert ei fokusendring i metet mellom student og
avingslerar. Dei samarbeider om & leite etter bara sine uttrykk, og korleis studenten best mogleg kan
vidarefore barna sine impulsar/skapingsprosessar. DA treng studenten bide kompetanse knytt til &
utvikle si eiga pedagogrolle og knytt til det & utvikle eit fagleg innhald. Profesjonell identitet kan
forstaast som: ... ei meir eller mindre medviten oppfating av "meg" som yrkesutevar, ndr det gjeld
kva type eigenskapar, verdiar og haldningar, kva etiske remingslinjer eller kva ferdigheitar eller
k kapar sont k ituerer meg som ein god yrkesutevar (Heggen 2008), og mé sjiast som at den
vert skapt og omskapt i personen sitt mete med ulike praksisfelt (Pedersen 2009). Maten student og
evingslerar arbeidar saman i den tverrestetiske veka gjer at den profesjonelle identiteten far andre
utviklingsforesetnader. Handlingane og vala til studenten vil vere sentrale utgangspunkt for sam-
arbeidet, og dette ligg tett pi Skemp (1979 i Korthagen 2001) sine to abstraksjonsnivd. Déi to abstrak-
sjonsniva set lys pA dei interaksjonane studenten har med omgjevnadane og dei interaksjonane som
skjer i studenten, og ser det som foresetnader for & f innblikk i studenten sitt behov for kompetanse-
heving. Kunnskap og lering blir sileis sett fra ein fronesisk synsvinkel (Korthagen 2001, Grimen
2008), og vil handle om & heve studenten sin kompetanse knytt til det som skjer i bamehagen sitt
kvardagsliv. Avslutningsvis vil falgjande sitat kunne setje lys pa korleis den tverrestetiske oppgéva
kan pAverke studentane si skaping av den profesjonelle identiteten: Barnehagedagen bestdr av mykje,
detre kan eg jobbe vidare med. Tidlegare berre bekrefta eg det barna sa, no ser eg at eg md prove agd
vidare, undre meg saman med dei. Dd lerer dei meir, og eg far lyst & bruke meg sjolv meir (fra
tale med 2F student)
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Hilde Hofslundsengen

Didaktisk fagkompetanse i norsk - hva ser forskolestudenter av
‘norskfaget i sin praksisbarnehage?

Koblingen mellom teori og praksis er viklig for forskolelererutdanningen. Gjennom PIL har
dette fokuset kommet sarlig sterkt inn, og vi ensker 4 styrke studentenes didaktiske
fagkompetanse. Norsk er et obligatorisk fag i utdanningen. | Rammeplan for barnehagen
finner vi norskfaget igjen i fagomrédet Kommunikasjon, sprak og tekst. Barns sprakutvikling
opptar bide barnchagepersonalet og foreldrene. Sprak er et symbolsystem for & formidle
tanker, ideer og falelser, men sprék er ogsé kultur, identitet og et redskap for tanken. Et godt

sprak er viktig for bamet i barnehagen, 0g for barnet senere i skole og jobb.

Problemstilling: Hva har studentene sett ay norskfaget i uformelle og formelle lerings-
situasjoner? Det ble benyttet studentlogg for & f& informasjon fra studentene. Loggen var
utformet som et skjema med sporsmal, og ble skrevet etter praksisperioden. Loggen fokuserte
pa hvordan studentene opplevde at det ble arbeidet med norskfaget i praksisbamchagen, og
hvordan barnehagepersonalet stimulerte barnas spréak; ogsa skrifispraket.

Det ble samlet inn logg fra totalt 27 studenter som har veert i fem ukers barnehagepraksis.
Studentene ghr forste aret av utdanningen. Det er ni mannlige og atten kvinnelige studenter.

Studentene viser at de har sett mye av norskfaget i praksis. De har sett ulike méter & stimulere
barnas muntlige sprik og skriftsprak pa, og utforming av et sprikstimulerende milje. 1
uformelle leringssituasjoner skriver studentene at de har sett aktive voksne som bruker
benevning i hverdagssituasjoner som maltid og ved pakledning i garderoben, at personalet
synger og forer samtaler med bama. Hoytlesing som sprakstimulering gar igjen i studentenes
logger. Lesing har en lang tradisjon i barnehagen. Det er interessant 4 merke seg at
skriveaktiviteter har studentene observert mest i uformelle leringsaktiviteter. Det er
meningsfulle og identitetsskapende formal for skriveaktiviteten, som & skrive navn og 4 skrive
pa tegninger. Dette stemmer godt overens med en norsk studie av Hopperstad, Semundseth og
Lorentzen (2009) om hva som motiverer femaringer til & skrive. Personalet inngar ogsd i

uformelle samtaler med barna om bokstaver ved méltid og om bokstaver pa klesplagg.

PA spersmal om arbeidet med norskfaget var malrettet, var studentsvarene mer rettel mot
organiserte aktiviteter som sprakireningsgrupper og faste lesegrupper. Her var det imidlertid
mange av studentene som skrev at de ikke hadde sett malrettet arbeid (8 av 27). Betyr det at
det er lite mélrette arbeid? Eller blir ikke malene kommunisert til studentene? Er det en slags
praktisk kunnskap som uttrykkes i handlinger, bedemmelse, vurderinger og skjenn slik
Grimen (2008) beskriver det? Slik Polyanyi (1967) sier: we can know more than we can fell,
altsh at forskolelereren kan vite hva hun vil og ha mél for situasjonen uten 4 uttale disse heyt
for studenten. Handling er sd selvsagt at man ikke kommer pa & artikulere det, og da er vi
tilbake til innledningen om PIL-prosjektet, at vi trenger en sterkere kobling mellom teori og
praksis.
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Symposium, parallelle sesjonar og arbeidsseminar

Lena Skjerdal
Spiss gyra og opp med blikket! Studentar sitt musikalske samspel med barn i

barnehagen

I perioden september 2008 - desember 2010 har fgrskulelararutdanninga ved
H@gskulen i Sogn og Fjordane hatt utviklingsmidlar til eit delprosjekt i det nasjonale PIL-
prosjektet (Praksis som integrerande element i l&erarutdanninga). Prosjektet har hatt
som mél & styrkje relasjonane mellom praksisbarnehage og hggskule, der alle involverte
partar er medskaparar i utviklinga av didaktisk fagkompetanse knytt til dei uformelle
laeringssituasjonane i barnehagen. Dette mélet fall godt saman med mine ynskje om &
utfordre studentane sitt musikkfaglege grunnsyn og gjennom det kunne styrke tileigning

av kunnskap og handlingskompetanse i musikkfaget. Grunnsynet p& musikalitet og
kunnskap om musikk i barnekulturen er eit naudsynt fundament for 4 f studentane til &
vége 4 bruke seg sjglve | musikalsk samspel med borna.

Problemstillinga eg reiser er: Korleis gjere studentane i stand til 4 sjd at barn er
“oppdagingsreisande” ndr dei leikar og eksperimenterer med lyd, og at denne
eksperimenteringa er musikalske uttrykk for borna?

Det har vore nytta observasjon og praksisforteljing som metode. Studentane har fatt
praksisoppgéver der dei har observert og skrive ned situasjonar med spontan
musisering i uformelle leringssituasjonar i barnehagen. Dei har gjort enkle analyser og
reflektert over situasjonane som seinare har vore utgangspunkt for deling av erfaringar
og vidare undervisning i faget. Ein kan seie at gjennom prosjektet har studentane p4 ein
utforskande méte fatt blikket opp og spissa gyrene for det musiserande barnet. Per i dag
har eg eit materiale p 150 kortare eller lengre praksisforteljingar og tilbakemeldingar
med refleksjon fra studentar.
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Sluttevaluering - Spersmal til Partnerbarnehagane

Sperjeskjema: Questback. Her er berre spgrsmala lista opp.

Svarkategoriar:
Sveert liten grad, liten grad, middels grad, stor grad, sveert stor grad, veit ikkje (ved enkelte sp.).
Kvart spgrsmal hadde dessutan eit ope kommentarfelt.

Innleiande sparsmal om stilling, kjenn og alder.

1. lkva grad syns du PIL-prosjektet har utvikla nye/endra mgteplassar i samarbeidet
med hggskulen?

2. |kva grad syns du i praksisoppgavene til studentane har endra seg positivt i PIL-
perioden?

3. lkvagrad syns du innhaldet pa det praksisfarebuande matet pa ALI har endra seg
positivt i PIL-perioden?

4. Kor viktig syns du det er at hggskulen tilbyr eit arleg kurs for assistentar og
fagarbeidarar?

5. I kva grad har det vore positivt for din barnehage a vere partnerbarnehage i PIL-
prosjektet?

6. | kva grad trur du PIL-prosjektet har hatt noko & seie for studenten sin praksis i din
barnehage?

7. 1'kvagrad trur du PIL-prosjektet har hatt noko a seie for samarbeidet mellom tilsette i
barnehagen og fagtilsette ved hggskulen?

8. Kva har vore det viktigaste PIL-samarbeidet har gitt deg og din barnehage?

9. Tkva grad har temaet “’fag/fagomrada i dei uformelle leringssituasjonane” vore
interessant og engasjerande for deg og din barnehage?

10. I kva grad har arbeidet med dette temaet gitt deg ny innsikt i korleis ein kan bruke dei
uformelle leringssituasjonane i barnehagen?

11. I kva grad har arbeidet med PIL-prosjektet endra di vaksenrolle i dei uformelle
leeringssituasjonane i barnehagen?

12. I kva grad har arbeidet med dei uformelle lzeringssituasjonane tilfagrt leeringsmiljeet i
din barnehage noko positivt?

13. Til slutt vil vi gjerne at du seier nokre ord om PIL-prosjektet som du ikkje har fatt
uttrykt i dei tidlegare sparsmala.
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Sluttevaluering - Sparsmal til Faggruppe ALI

Sperjeskjema: Questback. Her er berre spgrsmala lista opp.

Svarkategoriar:
Sveert liten grad, liten grad, middels grad, stor grad, sveert stor grad, veit ikkje (ved enkelte sp.).
Kvart spgrsmal har dessutan eit ope kommentarfelt.

Innleiande spersmal om: stilling, fag, kjenn og tal ar ein har undervist pa F.

1. 1kvagrad syns du PIL-prosjektet har utvikla nye/endra mgteplassar i samarbeid
med praksisbarnehagane?

2. lkva grad syns du i praksisoppgavene til studentane har endra seg positivt i PIL-
perioden?

3. lkvagrad syns du innhaldet pa det praksisfarebuande matet pa ALI har endra seg
positivt i PIL-perioden?

4. Kor viktig trur du det er for farskulelerarutdanninga a tilby kurs for assistentar og
fagarbeidarar til praksisbarnehagane vare?

5. Ikva grad trur du PIL-prosjektet har hatt noko a seie for studenten i praksis-
perioden?

6. 1kva grad har PIL-prosjektet hatt noko a seie for samarbeidet ditt med tilsette i

praksisbarnehagane vare?

Kva har vore det viktigaste for deg i PIL-prosjektet?

Har du gjort erfaringar i Pil-prosjektet som du ynskjer vi skal utvikle vidare?

Pa kva mate har Pil-prosjektet hatt noko & seie for undervisninga di?

10. I kva grad har fokuset pa “fag/fagomrade i dei uformelle leeringssituasjonane vore
interessant og engasjerande for deg?

11. I kva grad har arbeidet ditt med Pil-prosjektet gitt deg ny innsikt i korleis du kan
bruke dei uformelle leringssituasjonane til & arbeide med ditt fag i barnehagen?

12. I kva grad syns du arbeidet med faga i dei uformelle leringssituasjonane har endra
synet ditt pa barnehagen som laeringsarena?

13. Til slutt vil vi gjerne at du seier noko om PIL-prosjektet som du ikkje har fatt
uttrykt pa dei tidlegare sparsmala.
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