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Denne masteroppgaven vil undersgke hvilke samisk innhold som skal vaere med i opplaeringen, og
hvordan leerebgkene har fortolket dette innholdet. Problemstillingen er Hvordan blir samiske tema
fortolket fra styringsdokumentene til leerebgkene i fagfornyelsens samfunnsfag? For a svare pa
problemstillingen tar jeg for meg to underspgrsmal: 1) Hvilke samiske tema er til stede i

styringsdokumentene? og 2) Hvordan blir de samiske temaene fortolket i laerebgkene?

Jeg brukt en kvalitativ og kvantitativ innholdsanalyse. Jeg har basert meg pa Teemu Ryymin og Jukka
Nyyssénen (2013) analyse av grunnfortellingene ved samisk innhold som «briller» i den kvantitative
innholdsanalyse. Utvalget bestar av tekst om det samiske fra styringsdokumentene (overordnet del
og Laereplan i samfunnsfag (SAF01-04)) og leerebgkene fra Aschehoug (Arena 8-10), Gyldendal
(Relevans 8-9) og Cappelen Damm (Samfunnsfag 8-9). Oppgaven fokuserer kun pa det samiske
innholdet som formidles til alle elever. Jeg har derfor valgt a ekskludere den samiske skolen,

ettersom dens innhold er ment for samiske elever.

Funn og resultat viser at det er atte samiske tema skal veere med i leerebgkene: Samisk samfunnsliv,
samisk historie, samisk kultur, rettigheter, mangfold i demokratiet, deltakelse, konflikt og baerekraftig
utvikling. Videre fant jeg at ingen av de tre forlagene inkluderer alle innholdskravene til disse samiske
temaene. Det er stor variasjon i leereverkenes fortolkning og fremstilling av de samiske temaene,
foruten om de samiske temaene som er knyttet til kompetansemal. Disse er fortolket og presentert

likt av alle de tre forlagene.



This thesis will explore which Sami content is included in the curriculum, and how the textbooks
interpret this content. The thesis question is How is Sami topics interpreted from the curriculum to
the textbooks in the subject renewal (fagfornyelsens) of social studies? To answer this question, |
have chosen to break it down into two research questions: 1) Which Sami topics exist in the

curriculum? And how are these Sami topics interpreted in the textbooks?

| have used both a quantitative and qualitative content analysis. | have based part of my research on
Teemu Ryymin og Jukka Nyyssonen’s (2013) analysis of base narrative (grunnfortelling). My research
material consists of the Sami content in the curriculum (Core Curriculum and Curriculum of Social
Studies), and textbooks from the publishing houses Aschehoug (Arena 8-10), Gyldendal (Relevans 8—
9) and Cappelen Damm (Samfunnsfag 8—9). This thesis will only focus on the Sami content that is
conveyed to all students, and therefore excludes content created for the Sami school (Den samiske

skolen).

There are eight Sami topics which the textbooks must include: Sami society, Sami history, Sami
culture, Rights, Diversity within the democracy, Participation, Conflict, and Sustainable development.
Findings suggest that none of the three publishers” textbooks manage to include all topics with the
content criteria established in the curriculum. There is also a big difference between the three
publishers when it comes to interpretation and presentation of Sami content. An exception to this is
the Sami topics that are connected to competence aims (kompetansemal), which are all interpreted

and presented consistently by each of the three publishers.
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1. Introduksjon

Fra egen skolegang under Kunnskapslgftet 06 kan jeg ikke huske a ha fatt noe undervisning om den
samiske folkegruppen. Selv om styringsdokumentene, Generelle del og laereplanene, nok inkluderte
samer, var ikke dette noe som ble prioritert. Opplaeringen om den samiske folkegruppen star nedfelt

i opplaeringsloven, og skal veere en del av alle elevers opplaering (Opplaeringslova, 1998, § 6-4).

Hadi Lile (2011) gjennomfg@rte en spgrreundersgkelse blant 817 elever og 190 lzerere i hele Norge
hvor malet var a finne ut om hvilke kunnskaper og holdninger de hadde om samene. Resultatene
viste at 8,7% av lzrerne fglte at de hadde fatt tilstrekkelig opplaering om det samiske gjennom
utdanningen (Lile, 2011, s. 366). Mens hele 76,6 % svarte at de synes det var behov for mer
utdanning om det samiske (Lile, 2011, s. 368). Leerere er pliktet til & undervise om tema, likevel viser
Liles tall at fa synes de har nok kompetanse til 3 gjgre det. Dette pavirker elevenes opplaering om
tema. Hele 73,5 % av elevene svarte at de ikke hadde fatt noe undervisning, eller de hadde fatt darlig
undervisning om samene (Lile, 2011, s. 368). Lile argumenterer for, ut ifra FNs barnevernkonvensjon
artikkel 29 (1), at alle barn har rett til a lsere om andre kulturer i sitt egent land (Lile, 2012, s. 528).
Grunnen til dette er fordi opplaeringen skal fremme toleranse (Lile, 2012, s. 521). Likevel finner Liles
underspkelse om hvilke holdninger elever og lzerere hadde til samene, at rundt halvparten av elever
og laerere i Finnmark mente at samene var for kravstore (Lile, 2011, s. 546). Lile argumenterer for at
dette kan veaere en sterk indikasjon pa at laerere og elever ikke har respekt for samenes rettigheter
(Lile, 2011, s. 546). Holdningen til samene var mer negativ blant Finnmarks lzerere og eleven enn

resten av landet (Lile, 2011, s. 543).

| sin artikkel (2017) om manglende kunnskaper skriver Torjer A. Olsen, Hilde Sollid og Ase Mette
Johansen at det trengs et kunnskapslgft i norsk skole om opplaering med samisk innhold (Olsen et al.,
2017). Dette gjelder bade for utdanning av elever, men ogsa utdanning av leerere. De argumenterer
for at man har som lzerer i Norsk skole et tosidig oppdrag: Pa den ene siden skal en kunne ivareta
rettigheter til samiske barn og unge. Pa den andre siden skal en sta for opplaeringen av alle elever
som samiske forhold, uansett hvor i Norge de befinner seg (Olsen et al., 2017, s. 12). Olsen, Sollid og
Johansen viser til at (davaerende tidspunkt i 2017) ga verken leereplaner, laerebgker,
undervisningspraksis eller laererutdanningen tilstrekkelig forutsetninger for undervisning om samiske
tema. Dette fgrer til at elever ikke utviklinger de kunnskapene som lovverket krever (Olsen et al.,

2017, s. 6).



Denne artikkelen ble publisert i 2017. Siden da har vi fatt en fornyelse i skolen, med et hgyere fokus
pa blant annet samiske innhold i opplaeringen. Bade overordnet del og laereplanene nevner eksplisitte

at samiske tema skal vaere med, men spgrsmalet er i hvilken grad dette faktisk praktiseres.

Jeg @nsker a utforske hvorvidt samiske innhold og tema som er nevnt i styringsdokumentene, altsa
Overordnet del og Laereplanen i samfunnsfag blir operasjonalisert i opplaeringen av dagens elever.
For a fa et overordnet blikk pa hvordan samiske tema i styringsdokumentene manifesterer seg i
oppleaeringen, har jeg valgt a se pa leerebgker som hgrer til fagfornyelsens samfunnsfag. Leerebgkenes
innhold kan gi en god pekepinn pa hvilken kunnskap som formidles i klasserommet, og dermed kan
de ogsa gi en indikasjon pa hvordan de samiske teamene i styringsdokumentene blir formidlet i

oppleeringen.

1.1 Problemstilling

Med utgangspunkt i fornyelsen i skolen, og et gkt fokus pa inkludering av samisk innhold pa pensum,

har jeg formulert problemstillingen:

Hvordan blir samiske tema fortolket fra styringsdokumentene til lzerebgkene i fagfornyelsens

samfunnsfag?

For a svare pa denne problemstillingen har jeg valgt a dele den inn i to underspgrsmal, som jeg vil
referere videre til som forskningsspgrsmal. Sammen vil disse to gi svaret pa problemstillingen.

Forskningsspgrsmalene er som fglger:

1. Hvilke samiske tema er til stede i styringsdokumentene?

2. Hvordan blir de samiske temaene fortolket i lserebgkene?

1.1.1 Begrepsavklaring

Jeg vil gjennom hele teksten referere til begreper som «samiske tema» og «samisk innhold». Da

referer jeg til det som star om den samiske folkegruppen og tema som tas opp i forhold til dem
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(kultur, historie, samfunn osv.). Jeg bruker samisk innhold som en generell betegnelse om innholdet
som handler om samene. Med samisk tema mener jeg den tematikken/emnene som handler om

eller har med samene a gjgre.

Jeg vil referer en del til styringsdokumentene. Med dette mener jeg de dokumentene som er
styrende for norsk skole, altsa Overordnet del — Verdier og prinsipper for grunnopplaeringen og
Leereplan i samfunnsfag (SAF01-04). Begge disse er dokumenter fra fagfornyelsen, ogsa omtalt som

LK20.

1.1.2 Avgrensing

I denne oppgaven vil jeg se pa de samiske temaene som kommer til uttrykk i styringsdokumentene,
og hvordan de blir fortolket i leerebgkene i samfunnsfag. Jeg har avgrenset oppgaven til a kun se pa
de samiske temaene som skal formidles til alle elever i norsk skole. Overordnet del gjelder for bade
den norske og samiske skolen. Den samiske skolen blir definert som «[...] opplaering som fglger et
samisk parallelt likeverdig leereplanverk. Det samiske leereplanverket gjelder i de kommunene som er
en del av forvaltningsomradet for samisk sprak» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 2). Jeg vil ikke ta
for meg den tematikken som blir tatt opp i det samiske laereplanverket, eller som er knyttet til den
samiske skolen ettersom disse vil ha egne laerebgker. Grunnen til dette er fordi jeg gnsker a fokusere

pa opplaeringen for alle elever.

Jeg har ogsa valgt a avgrense meg til samfunnsfag. Grunnen til dette er fordi dette er ett av de fagene
jeg selv har, og jeg tenker for min egen del at det er relevant a vite hvordan faget i fagfornyelsen

behandler tematikken.

1.1.3 Struktur

Strukturen i denne oppgaven er rammeverk, metode, funn og resultat, drgfting og avslutning.
Kapittel 2 Rammeverk vil ta for seg det en trenger for a forstd rammene for oppgaven. Dette
inkluderer bade gjennomgang av lzereplan (saerlig fagfornyelsens) og leerebgker og deres innflytelse

og betydning i skolen, samt samiske tema i styringsdokument og lzerebgker.



Kapittel 3 Metode er delt inn i tre: Fgrst forskningsdesign, metodiske valg og vitenskapsteoretiske
perspektivet. | den neste delene, framgangs mate, som vil vise hvordan jeg gikk fram, utvalget og
avgrensinger for selve prosjektet. Den siste delen vil ta for seg vurdering av forskningen: Palitelighet,

troverdighet og overfgrbarhet, samt en forskningsetisk vurdering.

Mitt prosjekt har veert delt inn i tre faser. Disse tre fasene, redegjort for i fgrste del av metode
kapittelet, er strukturerende for bade metode og funn. Jeg vil derfor referere tilbake til disse tre
fasene. Oversikt over dem er visualisert i Figur 1 — Oversikt over forskningsdesign (3.1.1

operasjonalisering av problemstilling).

Kapittel 4 er funn og resultat fra forskningen. Nar jeg snakker om funn, er det de kvalitative funnene
jeg refererer til. Nar jeg snakker om resultat, er det de kvantitative resultatene jeg viser til. Dette
kapittelet vil ikke ta for seg noe drgfting eller trekke noen linjer utover funnene. Kapittel 4 vil bare
presenterer konkret funn og resultat. Jeg vil oppsummere kapittel 4 ved a svare pa problemstillingen

ved hjelp av disse.

| kapittel 5 vil jeg drgfte funnene og knytte dem opp mot tidligere forskning. jeg vil ogsa se pa

implikasjoner for funn/resultat, samt gjgre en kritisk analyse.

Til slutt i kapittel 6 vil jeg avrunde oppgaven.

1.2 Faglig relevans og formal

Malet med denne oppgave er a finne ut hvordan samiske tematikk blir inkludert i skolen etter
innfgringen av fagfornyelsen. | styringsdokumentene ligger som grunnlaget for hva det er skolens
oppdrag skal veere. Her vil dermed hvilke samiske tema som skal veere med i undervisningen vaere
inkludert. Samtidig kan laerebgkene gi en indikasjon pa hvordan inkluderingene av de samiske

temaene er gjennomfgrt, og dermed formidlet til elevene.

Dette er relevant for alle laerere som skal undervise om temaet i egen undervisning, uansett om en

bruker laerebgker eller ikke. For de som velger a ikke bruke laerebgkene, er det helt sentralt a vite



akkurat hvilke innhold styringsdokumentene krever at man skal inkludere i undervisningen. For
leerere som velger a inkludere lzerebgkene i samfunnsfag er dette relevant ettersom man ikke bare

ma vite hva som er forventet fra styringsdokumentene, en ma ogsa forsta hvordan laerebgkene har

valgt a formidle dette.



2. Rammeverk

| dette kapittelet er malet & presentere rammene for resten av oppgaven. Det innebaerer fgrst og
fremst @ ga inn pa de forskjellige delene av problemstillingen. Her er det saerlig tre aspekter som ma

gjores rede for: Styringsdokumentene, lzerebgkene og samiske tema.

Jeg vil starte ved a forklare styringsdokumentene plass og innflytelse i skolen, med szerlig fokus pa

LK20. Her har jeg ogsa inkludert det samiske innholdet.

Jeg gar videre inn pa laerebgkene og deres plass og innflytelse i skolens, samt hvordan leerebgkene

henger sammen med styringsdokumentene.

Til sist vil jeg ga inn pa samiske tema pa pensum. | denne siste delen presenterer jeg Teemu Ryymin
og Jukka Nyyssonens (2013) analyse av grunnfortellinger, originalt brukt i samisk historie. Jeg vil fgre

denne over til en didaktisk kontekst, ved bruke deres funn inn i egen analyse av leerebgker.

2.1 Styringsdokumentene

Styringsdokumentene, per dags dato, bestar av en overordnet del og av laereplanene i ulike fag. |
disse dokumentene blir det forklart hvordan skolen skal drives, hvilket innhold den skal ha og
hvordan dette innholdet skal formidles. Dette gjgr at disse dokumentene har stor innflytelse pa
opplaeringen. De legitimerer ikke bare fag (og fagenes plass i skolen), men ogsa fagenes innhold
(Karseth et al., 2020, s. 50). | en forlengelse av dette kan vi ogsa si at leereplanene legitimerer hvilke
kunnskaper som er viktige og riktige i samfunnet. Styringsdokumentene gir oss derfor et innblikk i

samfunnets samtidige verdier og idealer (Gjerpe, 2017, s. 161).

Det er derfor viktig a vaere bevist pa hva som blir inkludert og hvordan dette blir inkludert. Dette har
innflytelse pa bade hvordan leererne utfgrer sin undervisning, og hvordan pensum generelt sett blir
tolket og formidlet. Den f@sete delen vil ta for seg fagfornyelsen 2020 og dens forandringer pa

styringsdokumentene, samt samisk innhold i styringsdokumentene.



2.1.1 Fagfornyelsen 2020

Stortingsmelding 28. (2015-2016) presenterte forslaget til en fornyelse av skolen, som ble kalt
fagfornyelsen (forkortet LK20). Hovedargumentet bak implementeringen av LK20 var at elevene
matte bli bedre rustet for dagens og morgendagens utfordringer (Utdanningsdirektoratet, 2021).
Malet er at elever skal «...utvikle verdier, kunnskaper og holdninger som har stor betydning i deres
liv...» (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 5—-6). Det vil si at elevenes oppleaering skal tilrettelegge for
at de pa best mulig mate skal vaere rustet for framtiden, bade nar det kommer til kunnskap,
ferdigheter og holdninger. For a oppna dette tar LK20 sikte pa a tydeliggjgre innholdet i fagene og

sikre at opplaeringen er relevant (Karseth et al., 2020, s. 23).

Fagfornyelsen introduserte flere nye aspekter, blant annet nye laereplaner og en ny generell del kalt
Overordnet del — verdier og prinsipper for grunnopplaeringen. Som navnet indikerer, presenterer
Overordnet del skolens verdigrunnlag og de overordnede prinsippene for skolens drift. Den skal
fungere som et bindeledd mellom laereplanene og formalsparagrafen (Karseth et al., 2020, s. 60;
Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 1). Verdigrunnlaget, nevnt i overordnet del, er menneskeverdet,
identitet og kulturelt mangfold, kritisk tenkning og etisk bevissthet, skaperglede, engasjement og
utforskertrang, respekt for naturen og miljgbevissthet og demokrati og medvirkning
(Kunnskapsdepartementet, 2017; Utdanningsdirektoratet, 2021). Disse skal prege hele skolens

virksomhet (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 1).

Fagfornyelsens laereplaner har ogsa forandret karakter. De har blitt mindre i omfang og mer
generelle, noe som saerlig kommer til uttrykk i kompetansemalene. Det har blitt betydelig faerre
kompetansemal elevene skal mestre, og de er ogsa blitt mer overordnet (Karseth et al., 2020, s. 117).
Det vil si at mange av kompetansemalene ikke peker pa konkret innhold, som for eksempel historiske
hendelser, men heller peker pa noe overordnet elevene skal leere. Argumentet bak dette er at elever,
lokalsamfunn og skoler er forskjellige, og at lzereplanene skal gi et handlingsrom hvor skolene selv
kan tilpasse oppleeringen (Utdanningsdirektoratet, 2019). For a sikre lzereplanens faglige innhold, har
LK20 introdusert kjerneelementer. Disse formidler det viktigste faglige innholdet, altsa fagets kjerne
(Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 34). Kjerneelementene i leereplanen for samfunnsfagets er
undring og utforskning, samfunnskritisk tenking og samarbeid, demokratiforstding og deltaking,
beerekraftig samfunn og identitetsutvikling og fellesskap (Utdanningsdirektoratet, 2020a).

Kjerneelementene henger ngye sammen med kompetansemalene, ettersom det er giennom



kompetansemalene kjerneelementene skal bli realisert (Utdanningsdirektoratet, 2019). Det vil si at
selv om det er mer tolkningsrom i kompetansemalene, peker kjerneelementene pa det faglige som

skal veere med i opplaringen.

Kompetansemalene er de kunnskapene og ferdighetene elevene skal ha/kunne nar de gar ut av
skolen (Utdanningsdirektoratet, 2019). Elevenes kunnskaper i hvert fag blir vurdert etter hvor godt
de oppfyller kompetansemalene. Dermed kan en tenke seg at de virker direkte inn pa hvordan
undervisningen blir planlagt og gjennomfgrt av leererne. Man kan se kompetansemalene som de
elementene av styringsdokumenter som er viktigst ettersom de har mest innvirkning pa den daglige

praksisen i klasserommet, og dermed styrer oppleeringen direkte (Karseth et al., 2020, s. 117).

2.1.2 Samisk innhold i styringsdokumentene

Det samiske innholdet i styringsdokumentene, og dermed opplzeringen, er nedfelt i opplaeringsloven:

«Forskrifter om laereplanar etter § 2-3 og § 3-4 skal gi palegg om opplaering om den
samiske folkegruppa og om spraket, kulturen og samfunnslivet til denne folkegruppa i
tilknyting til dei ulike fagomrada. Innanfor rammer fastsette av departementet gir

Sametinget forskrifter om innhaldet i slik oppleering.» (Opplaeringslova, 1998, § 6-4).

Det vil si at leereplanene nevnt i § 2-3.Innhald og vurdering i grunnskoleopplaeringa og § 3-4.Innhald
og vurdering i den vidaregdande opplaeringa skal gi opplaering om den samiske folkegruppen og
spraket, kulturen og samfunnslivet deres. Sametinget har myndigheten til 3 gi forskrift om innholdet i

denne opplaeringen.

Pa utdanningsdirektoratets nettside om samiske innhold i skolen skriver de at «Alle skoler i Norge
skal gi opplaering om samer og samiske forhold» (Utdanningsdirektoratet, 2020b). Bakgrunnen for a
ha samisk innhold i skolen er todelt: Fgrst, at Norge har erkjent samene som urfolk, og har ratifisert
ILO. Konvensjon 169. om urfolksrettigheter (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 2). S3, at man
erkjenner at landet Norge er basert pa to folkegruppers, det samiske og det norske. Det vil si felles
land, historie, samfunn, og i forlengelse av dette, ogsa opplaering. Skolens utdanningsoppdrag og
danningsoppdrag har som mal forberede alle elever til 4 bli gode medborgere. Det innebaerer a ha de
riktige verdiene og kunnskapene staten mener elever trenger for a vaere godt forberedt for

framtiden. Det innebaerer ogsa at elevene har kulturell forstdelse for samfunnet de lever i, og
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respekterer mangfold. Dette er sentrale verdier i skolens verdigrunnlag.

Inkluderingen av det samiske innholdet i laereplanene er bade eksplisitt og implisitt
(Utdanningsdirektoratet, 2020b). Nar innholdet er implisitt er dette ment for at skolene selv kan
tilpasse undervisningen og maten opplaeringen skal forega pa (Utdanningsdirektoratet, 2020b). Det
eksplisitte samiske innholdet i planene er fastsatt. Det vil si at det som nevens av samisk innhold,
som for eksempel samisk samfunnsliv, skal vaere med i opplaeringen. Det er szerlig det eksplisitte
innholdet jeg vil fokusere pa i denne oppgaven, ettersom det utelukker at en kan tolke bort det

samisk.

Det samiske innholdet som eksplisitt nevnes legger ulike fgringer pa hvordan og hva innholdet skal
romme. Mens noen samiske emner nevnes detaljert og tydelig, har andre en mer generell karakter. |
lereplanene i samfunnsfag er to kompetansemal (etter fullfgrt 10. klasse) knyttet til samene:
«utforsk og beskriv hvordan menneske- og urfolksrettigheter og andre internasjonale avtaler og
samarbeid har betydning for nasjonal politikk, menneskers liv og likestilling og likeverd»
(Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 10) og «gj@r rede for fornorskningen av samene og de nasjonale
minoritetene og urettferdigheten de har blitt utsatt for, og reflekter over hvilke konsekvenser det har
hatt og har pa individ- og samfunnsniva» (Utdanningsdirektoratet, 2020a, s. 11). Disse legger i ulik
grad fgringer pa hva innholdet skal romme. Mens det fgrste kompetansemalet blant annet kan hinte
til oppleeringen om ILO-konveksjon 169 og dens betydning for samenes rettigheter som urfolk i
Norge, handler det andre kompetansemalet helt tydelig om fornorskningen og konsekvensene av

den.

Som vist til over, er LK20s kompetansemal forandret til & bli mer overordnet for & imgtekomme
tilrettelegging, og det er kjerneelementene skal sikre det faglige innholdet. Kompetansemalet om
fornorskningen gir ingen handlingsrom pa verken innhold (fornorskningen og urettferdigheten
samene og de nasjonale minoritetene har blitt utsatt for) eller lzeringsutbytte (Konsekvenser na og da
pa individ- og samfunnsniva). | LK20s overordnede kompetansemal, stikker
fornorskningskompetansemalet seg saerlig ut. Pa grunn av kompetansemalenes seerstilling i forhold
til praksis i skolen, kan en tenke seg at et slik kompetansemal med klare fgringen vil fa stort fokus.
Kjerneelementene i faget nevner ogsa andre samiske tema som skal vaere med i opplaeringen, med
innholdet i disse er mer vagt. Disse samiske temaene som kommer til uttrykk i kjerneelementene,
men ikke har sine egne kompetansemal, er nok ment a tolkes inn i de andre mer overordnede

kompetansemalene. Her er det interessant hvor mye rom de forskjellige samiske temaene som er



eksplisitt nevnt far, og hvordan leerebokforfatterne Igser kunnskapsinnholdet i disse.

2.2 Laereboken

Leereboken har spilte en viktig rolle i skolens virksomhet. Den var hvor elevene fikk deres spraklige og
faglige oppleaering (Skjelbred et al., 2017, s. 9). Laereboken har alltid sammenfattet og presentert det
samfunnet som elevelene lever i, og det dette samfunnet ser pa som aller viktigst (Skjelbred et al.,
2017, s. 9). Selv om laereboken ikke lenger er den eneste kunnskapskilden i klasserommene, er den
likevel til stede i de fleste skoler. | en fornyelse av skolen, vil ogsa leerebgkene bli fornyet. Det derfor
relevant a vite hvordan leereboken gjenspeiler leereplanen og hvilken innvirkning den kan ha i

elevenes oppleaering.

2.2.1 Leerebok + lzereplan

Leerebgkene blir i dag produsert for a oppfylle en konkret lzereplan. Det vil si at LK20 medfgrte ogsa
nye leereverk som skal oppfylle innholdet, verdigrunnlaget og ikke minst kompetansemalene som star
i styringsdokumentene. Laerebgkene er en fortolkning av laereplanenes kunnskapssyn (T@nnessen,

2013, s. 149). Det er dette kunnskapssynet elevene mgter i skolehverdagen.

Fram til ar 2000 fantes det en godkjenningsordning for laerebgker i norsk skole. De matte ha
statliggodkjenning i forhold til det faglige, skriftlige, pedagogiske og likestilling (Skjelbred et al., 2017,
s. 18). Begrunnelsen bak godkjenningsordningen var at kristendomsbgker ikke skulle formidle kirkens
leere feil (Skjelbred et al., 2017, s. 18). Nar skolens innhold ble basert pa laereplaner, ble ikke
godkjenningsordningen lenger ngdvendig. Dette er fordi leereplanene ga en grundig beskrivelse av
hva som skulle veere inkludert i opplaeringen (Skjelbred et al., 2017, s. 19). Argumentet var at leererne

skulle basere sin undervisning pa laereplanene, ikke laerebgkene (Skjelbred et al., 2017, s. 19).

| dag er det de private forlagene som har ansvar for produksjon av lzerebgkene. Det blir da forlaget
og leerebokforfatternes tolkning av laereplanen som kommer til uttrykk i laerebgkene (Skjelbred et al.,

2017, s. 489). | tillegg far ogsa leerebokproduksjonen et kommersielt aspekt, ettersom de skal selges
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(Skjelbred et al., 2017, s. 15). Det er opp til skolene selv a velge hvilken laerebok de gnsker a kjgpe. En
kan tenke seg at de leerebgkene som selger best, er de som er gode stgttespiller for laererne, skolens
drift og for elevene selv. Som vist til tidligere, er vurdering av elevenes ferdigheter i hvert fag
kompetansebasert. Det vil si at undervisningen i skolen fgrst og fremst sikter pa a leere elevene
kompetansemalenes krav. Det er derfor rimelig a anta at ogsa lzerebgkene er laget for a oppfylle

kompetansemalene, slik at de skal vaere relevant for daglig undervisnings praksis.

| forhold til samiske innhold vet vi at det er to kompetansemal som er relevant: kompetansemal om
urfolksrettigheter og om fornorskingen. Det er derfor rimelig a anta at disse to samiske temaene far
stor plass, i forhold til andre samiske tema som ogsa er nevnt i styringsdokumentene. Likevel er
lerebgkene lovpalagt a inkludere de andre samiske temaene, selv om de ikke er knyttet opp mot
egne kompetansemal. Hvordan lgser leerebokforfatterne denne oppgaven? Dette er et viktig
spgrsmal, ettersom det er denne kunnskapen (og dermed denne vektleggingen/viktigheten av tema)
elevene mgter. Som vist til fgr, har leereplanen innvikling pa hvilke kunnskaper samfunnet anser som
viktig og riktig, men det er laerebokens eller undervisningens formidling av disse elevene faktisk

mgter.

2.2.2 Leerebokens innflytelse

«Laereboken kan og bgr ogsa vaere et kulturspeil [...] skolebgkene er begynnelsen for nasjonens unge.
Det er de fgrste ordentlige kartene de far over verden, og for mange blir de avgjgrende for senere
veivalg. De forteller om landet de former...» (Johnsen, 1989, s. 16). Laerebgkene er altsa der mange
unge mgter kunnskap. Pa samme mate som leereplanene angir hva som er gyldig kunnskap i dagens
samfunn, er det i lerebgkene denne kunnskapen blir operasjonaliserer og formidlet til elevene. For
mange er laereboken en eneradende kilde til hva som er riktig. Den blir «[...] ei bok som gir bade
felles utgangspunkt og felles referanserammer» (Skjelbred et al., 2017, s. 9) til kunnskap. Det vil si at
elever kan finne og utvikle kunnskaper pa egenhand, men laereboken vil alltid vaere «fasiten» som
alle elevene startet med og gar ut ifra. Derfor er det viktig hva som er inkludert og hvordan det er
inkludert. Dette blir ofte elevenes fgrste mgte med kunnskapen som skal formidles, og ifglge

Johnsen, kan dette vaere avgjgrende videre i livet (Johnsen, 1989, s. 16).

For var det laereboken enerddende i skolen (Skjelbred et al., 2017, s. 23). | dag viser likevel forskning

at laerebokens posisjon svekkes (Aashamar et al., 2021, s. 296). Aashamar, Bakken og Breivik (2021)
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har utfgrt en studie som kartlegger den faktiske bruken av leereboken ved ungdomsskolen i fagene
norsk, engelsk og samfunnsfag. Deres funn er at laereboken blir lite brukt og at laereren heller drar
inn andre tekster i undervisningen (Aashamar et al., 2021, s. 296). De mener en arsak til dette er
gkende tilgang pa alternativ informasjon og ressurser, samt teknologi som gjgr det lettere a trekke
inn andre laeringsressurser (Aashamar et al., 2021, s. 296-297). Det er szerlig tematikken i
undervisningen som er avgjgrende for om laereboken ble tatt i bruk eller ikke. De viser til for
eksempel lokalhistorie som et tema hvor leereboken brukes lite (Aashamar et al., 2021, s. 299). Man
kan kanskje tenke seg at laereboken ikke vil dekke de aller fleste lokalsamfunns historie, og at det ma
suppleres med eksterne informasjonskilder. Aashamar et al. konkluderer med at laereboken har
mistet sin plass som eneradende kunnskapskilde i skolen, men at den fremdeles brukes i

samfunnsfag (Aashamar et al., 2021, s. 308—309).

Samtidig som at laerebokens plass i undervisningen svekkes, mener flere at dette kanskje ikke vil si at
dens innflytelse er like svekket. Snarere mener de at leereplanens kompetansebaserte oppbygging
har fgrt til at lzereboken kan fa gkt innflytelse. Laerere kan velge bort arbeidet med egen fortolkning
av kompetansemalene og heller stgtte seg pa laerebokens fortolkning (Jegstad & Ryan, 2020, Kjelen,

2013, referert i Aashamar et al., 2021, s. 297).

Dermed er det ikke bare viktig hvor mye plass kompetansemalene far laerebgkene. Det er ogsa
relevant hvordan de fortolkes av leerebokforfatterne ettersom laererne har mulighet a velge bort
arbeidet med egen fortolkning i en allerede travel hverdag. Spesielt nar fagfornyelsens laereplaner

generelt sett har mer overordnede kompetansemal, noe som ogsa fgrer til mer arbeid for laerene.

2.4 Samiske tema i pensum

Som laerer i skolen skal du bidra til & utvikle medborgere med kulturell kompetanse og forstaelse
(Olsen et al., 2017, s. 12). Ettersom Norge anerkjenner at Norge er bygd pa territoriet til to folkeslag,
b@r ogsa den norske befolkning ha grunnleggende kunnskaper om det samiske (Olsen et al., 2017, s.
5). Dette gjelder uansett hvor i landet skolen befinner seg. Dette kalles mainstreaming. Det vil si

undervisning i samiske tema til alle elever (Olsen et al., 2017, s. 5).
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For at lzerere skal kunne undervise i samiske forhold ma de veere reflektert over hva og hvordan
formidlingen skjer (Olsen et al., 2017, s. 10). De ma etterstrebe a gjenkjenne og forsta det samiske
perspektivet, samt unnga andregjgring (Olsen et al., 2017, s. 10). Andregjgring handler om a skille
«Oss» fra «Dem». Det vil si gjennom kategoriseringen av hvem «vi» er, ender man opp med 3
forenkle «de andre» (Kvande & Naastad, 2013, s. 142). Olsen, Sollid og Johansen mener at
kunnskapsnivaet om samiske forhold er for lavt hos de som underviser (Olsen et al., 2017, s. 5). Hvis
lzerere mangler kunnskap om de samiske forholdene, er viktigere at laerebgkene formidler et korrekt

samisk perspektiv.

Nar en skal se pa hva og hvordan lzerebgkene behandler samisk/urfolk pensum er det flere
forskjellige teorier som finnes. | forhold til denne oppgaven har jeg valgt a ta utgangspunkt i Teemu
Ryymin og Jukka Nyyssénen (2013) analyse av grunnfortellingene ved samisk innhold i
historieskriving, samt Lise Kvandes (2015) bidrag til disse. Grunnfortelling referer til hvilket perspektiv
og fokus teksten har, altsa hva det er som ligger til grunne i fortellingen. Ryymin og Nyyssénen (2013)
diskuterer seerlig tre grunnfortellinger knyttet opp mot historisk framstilling av samene: synliggjagring,
assimilering og agens. Det er fgrst og fremst funksjonen av de tre som skiller dem fra hverandre
(Ryymin & Nyyssonen, 2013, s. 209). Funksjonen viser til hva teksten gnsker a oppna, noe som igjen
innvirker hvordan teksten er fremstilt. Dette er noe av grunnen til at jeg gnsker a se min oppgave
gjennom analyse av grunnfortelling. Det kan gi oss innsyn i tekstens formidling av tema, og dermed

fortelle oss hvordan laerebgkene har fortolket tema.

Videre vil jeg ga igjennom de tre grunnfortellingene til Ryymin og Nyyssdnen, og se pa hva som
kjennetegner dem. Ettersom de fgrst og fremst ser pa historieformidling, og ikke fagdidaktikk, har jeg
ogsa valgt a inkluder Lise Kvandes bidrag til disse. Denne oppgaven har brukt grunnfortellingene som

«briller» for a forsta hvordan dagens leerebgker har fortolket og formildet samiske tema.

2.4.1 Synliggjaring

Synliggj@ringsfortellinger er fgrst og fremst knyttet til 70-tallet, hvor en ny interesse for a skrive
marginaliserte grupper inn i historien oppsto (Kvande, 2015, s. 94—-95; Ryymin & Nyyssénen, 2013, s.
207). Malet var fgrst og fremst a bevisstgjgre eller synliggjgre, altsa «skrive inn» eller vise forskjellige
folk i historiebgkene (Kvande, 2015, s. 94-95; Ryymin & Nyyssdnen, 2013, s. 208, 239). Denne type

fortelling har et eksistensialistisk preg hvor samene blir fremstilt homogent og fastsatt (Ryymin &
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Nyyssonen, 2013, s. 231).

2.4.2 Assimilering

Assimileringsfortellingen handler f@grst og fremst om samer og kvener som undertrykte. Denne ble
sentral pa 80-tallet (Ryymin & Nyyssonen, 2013, s. 213—-214). Sentralt er i denne fortellingen er
assimileringen av samer og kverner (Ryymin & Nyyssénen, 2013, s. 207). Ofte har historien fokus pa
det asymmetriske maktforholdet mellom samene og den norske stat (Ryymin & Nyyssonen, 2013, s.
213-214). Selv om fornorskningen gjerne er et historisk tema som gar igjen, kan ogsa andre
fortellinger om undertrykkelse ha et assimileringsperspektiv. Undertrykkelse av samene i forhold til
modernisering, sentralisering eller industrialisering er eksempler pa dette (Ryymin & Nyyssénen,

2013, s. 239).

Denne type fortelling er gjerne hva en kaller for offer- eller lidelseshistorie (Kvande, 2015, s. 99), og
en rapport av fra Arnfinn H. Midtbgen, Julia Orupabo og Ase Rgthing fra 2014 viser at denne
grunnfortellingen har vaert vanlig i norske lzerebgker. De finner, i for eksempel lerebgkene i historie,
at det har veert stort fokus pa den norske stats overgrep mot samer og nasjonale minoriteter. Ofte
blir det presentert som om dette er noe som tilhgrer fortiden, og at problemene disse gruppene
mgter ikke lenger er relevant (Midtbgen et al., 2014, s. 10). Denne studien er utfgrt fgr
fagfornyelsen, men viser likevel at assimileringsfortellingen eller offer-/lidelseshistorie har hatt en

sentral rolle i forhold til samiske tema, ikke bare pa 80-tallet, men ogsa i nyere tider.

2.4.3 Agens

Den siste grunnfortellingen er Agens. Med agens er det szerlig mennesker som handlende individ
som star i fokus. Ryymin og Nyyssénen mener at denne grunnfortellingens hovedfokus er pa
handlinger og valg til de menneskene som inkluderes, altsa samene (Ryymin & Nyyssoénen, 2013, s.
229). De eksemplifiserer en slik grunnfortelling med samenes strategier for & unnga assimilering eller
tvert i mot, strategi for integrasjon, sprakskifte eller andre lignende handlingsmgnstre (Ryymin &
Nyyssonen, 2013, s. 229). Kvande bygger videre pa denne forstaelsen ved a inkludere
agensfortellinger hvor man presenterer for eksempel samiske «helter», hverdagsliv, handel,

samarbeid/konflikt med norske myndigheter (Kvande, 2015, s. 96). Begge er enig i at mangfoldet har
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en sentral plass i en angesfortelling. Man endrer framstillingen til en gruppe fra utelukkende
homogene eller offer, til & vise hvordan de har handlet ut fra sine forutsetninger og i et handlingsrom

(Kvande, 2015, s. 96).

2.4.4 Didaktiske implikasjoner

Samfunnsfaget har blant annet to svaert viktige hensikter: det skal veere identitetsdannende og det
skal forberede elevene pa 3 bli gode medborgere (Utdanningsdirektoratet, 202043, s. 2). For
elevgruppen som skal leere om samene, og ikke sitter pa egen forforstaelse eller kunnskap, vil hvilken
fortelling de mgter i skolen vaere viktig. Disse fortellingene kan vaere med pa a forme deres

forstaelse, holdninger og kunnskaper om samene.

En lzereboktekst i et dominerende synliggjgringsperspektiv kan virke forenklende, saerlig hvis en
snakker om mennesker (kultur, identitet eller samfunnsliv). En laerebok som lener seg pa en slik
grunnfortelling kan i verste fall fgre til stereotypi, ettersom den er homogen. Dette undergraver
mangfoldet og variasjon innenfor det samiske. «Elevene skal leere om mangfold og variasjon innenfor
det samiske kultur og samfunnslivet» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Dermed blir ikke denne

grunnfortellingen tilstrekkelig i en slik kontekst.

En leereboktekst med et dominerende assimileringsperspektiv kan virke undertrykkende. Keith
Barton fant at elever ikke var interessert i a laere om egen undertrykkelseshistorie (Barton, 2009, s.
271). | hans studie var laererne overrasket over at afroamerikanske elever ikke var saerlig interessert
nar historiefaget viste deres identitet med fokus pa undertrykkelse gjennom slavehistorie (Barton,
2009, s. 271). Det sier seg kanskje selv at det a identifisere seg med undertrykkelse og elendighet er
ikke noe man gnsker. Bevissthet om felles lidelse er bra, men hvis dette er det eneste kan det bli
konstruktivt for den identitetsdannende effekten til den gruppen (Kvande & Naastad, 2013, s. 149).
Kvande og Naastad peker pa at den identitetsdannende effekten kan fa et motsatt effekt hvis
inkludering bare handler om hva «vi» har gjort, og dermed igjen putter for eksempel den samiske
identiteten inn i en entydig offerrolle (Kvande & Naastad, 2013, s. 148). Det er viktig at samene har
andre identiteter enn bare offer for den norske stat. Kvande argumenterer for at denne offerrollen er
et darlig grunnlag hvis en skal fremme likeverdighet for samer innenfor statens grenser (Kvande,

2015, s. 100).

Sa hva med et dominerende agensperspektiv? Barton & McCully fant at elever viste hgy faglig
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interesse hvis faget formidlet heltehistorie elevene kunne identifisere seg med (Barton & Mccully,
2005). Et viktig mal med historieundervisningen er at elevene skal oppfatte den som viktig og
meningsfull, og kunne identifisere seg med deler av den (Kvande, 2015, s. 101). Kvande mener at for
dette skal finne sted, ma en vise hvordan mennesker og grupper har gjort en innstats for a forbedre

tilveerelsen, og utgjort en forskjell. Ikke bare fortelling om makt og maktlgse (Kvande, 2015, s. 101).

Nar jeg na har diskutert mulige didaktiske implikasjoner av grunnfortellingene, er det basert pa en
ekstrem bruk av den ene eller andre. Det betyr ikke at assimileringsperspektivet ikke skal ha en pass i
formidlingen av samisk historie eller at synliggj@ring alltid vil fgre til stereotypi. Men hvis en bare
bruker den ene eller andre kan en sta i fare for det. Det ma vaere balanse i framstillingen (Kvande &
Naastad, 2013, s. 149). Det vil si at man ma kunne erkjenne offerhistorie, samtidig som at det er rom

for anges og mangfold.

2.5 Oppsummering

For @ oppsummere kapittel 2 har vi sett at styringsdokumentene har stor innflytelse pa hva som er
gyldige verdier og kunnskaper i dagens samfunn. Leerebgkene er produsert i forhold til disse, og det

blir derfor laerebokteksten som presenterer disse verdiene og kunnskapene til elevene.

Selv om laerebgkene har mistet sin eneradende plass i skolen (Aashamar et al., 2021, s. 296), mener
mange at den fortsatt har makt i forhold til fortolkningsarbeid av kompetansemal (Jegstad & Ryan,
2020, Kjelen , 2013, referert i Aashamar et al., 2021, s. 297). Det er to kompetansemal om samiske
innhold i styringsdokumentene: Ett om urfolksrettigheter og ett om fornorskningen. Laerebokens
fortolkning av disse blir derfor saerlig relevant, ettersom den kan ha betydning for lzerernes

undervisning.

Styringsdokumentene er bundet av opplaeringsloven til 3 inkludere samisk innhold (Oppleeringslova,
1998, § 6-4). Alle i Norge skal altsa fa opplaering i grunnleggende kunnskaper om de samiske forhold,
dette kaller man mainstreaming (Olsen et al., 2017, s. 5). Likevel mangler mange laerere kunnskapen
til & undervise fra et samisk perspektiv (Olsen et al., 2017, s. 5). Dermed kan en tenke seg at mange

vil stgtte seg pa hjelpemidler som laereboken i undervisningen.
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Leerebokens inkludering av samisk innhold vil derfor vaere relevant a undersgke. Ryymin og
Nyyssénen (2013) presenterer sarlig tre grunnfortellinger om samiske innhold: synliggjgring,
assimilering og agens. En balansert fremstilling er det mest gunstige (Kvande & Naastad, 2013, s.

149). Da er det rom bade for a erkjenne overgrep med samtidig vise menneskelig mangfold og agens.

Grunnfortellingene vil veere mine «briller» nar jeg undersgker hvordan samiske tema har blitt
fortolket av leerebgkene. Jeg vil senere i teksten komme tilbake til disse, og da med en kort

oppsummering.
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3. Metode

Metode kapittelet er delt inn i tre deler: Den fgrste delen vil ta for seg utviklingen av prosjektet, samt
en gjennomgang av metodiske valget. Del to vil ta for seg utvalg, avgrensning og innhenting av data.
Den siste dele vil vurdere forskningen som er utfgrt, med tanke pa palitelighet, troverdighet og

overfgrbarhet, samt en forskningsetisk vurdering.

3.1 Forskningsdesign

Forskningsdesign viser til hva som skal undersgkes og hvordan undersgkelsen skal gjennomfgres
(Johannessen et al., 2016, s. 69). Fgrst vil jeg gd igjennom operasjonaliseringen av problemstillingen.
Deretter vil jeg forklare metodene som jeg har basert meg pa. Til sist i denne delen av kapittelet har
jeg valgt a kort gjgre rede for min vitenskapsteoretiker posisjon. Her fokuserer jeg pa a vaere apen

om forforstaelser og forutsetninger som kan ha pavirket min behandling av data.

3.1.1 Operasjonalisering av problemstillingen

For a utvikle et forskningsdesign tok jeg utgangspunkt i problemstillingen min: «Hvordan blir samiske
tema fortolket fra styringsdokumentene til leerebgkene i fagfornyelsens samfunnsfag?». Det fgrste
steget var a bryte ned problemstillingen og trekke ut de relevante begrepene. Spgrreordet Hvordan
viser til at oppgaven skal forklare noe. Oppgaven skal forklare hvordan samiske tema blir fortolket, og
dette er selve kjernen i problemstillingen. Styringsdokumentene formidler de samiske temaene og
innholdet som skal vaere med i undervisningen, og disse blir fortolket inn i laerebgkene. For a svare pa
problemstillingen ma jeg dermed identifisere de samiske temaene i styringsdokumentene, og finne
ut hvordan de kommer til uttrykk i leerebgkene. Det ble derfor relevant a utdype problemstillingen i
to forskningsspgrsmal: 1) Hvilke samiske tema er til stede i styringsdokumentene? og 2) Hvordan blir
de samiske temaene fortolket i laerebgkene? Det fgrste forskningsspgrsmalet vil dermed identifisere
de samiske temaene som skal ligger til grunne for opplaeringen. Det andre forskningsspgrsmalet vil

male hvordan leerebgkene fortolker de samiske temaene og presenterer dem til elevene.
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Jeg valgt a dele forskningsprosessen min opp i tre faser (se figur 1 for oversikt). Fase 1 maler det
forste forskningsspgrsmalet ved hjelp av en kvalitativ innholdsanalyse. Malet for fase 1 var a
identifisere de samiske temaene og teamenes innholdskriterier. Med innholdskriterier mener jeg det
innholdet styringsdokumentene knytter opp mot de samiske temaene. For eksempel skal samisk
kultur (tema) inkludere opplaering om mangfold og variasjon (innholdskriterie)

(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5).

| fase 2 og fase 3 maler jeg det andre forskningsspgrsmalet ved hjelp av en kvalitativ (fase 2) og en
kvantitativ innholdsanalyse (fase 3). Grunnen til at det var ngdvendig med to faser, var det store
fortolkningsrommet laerebgkene har fatt. Som tidligere nevnt i kapittel 2 Rammeverk, apner
styringsdokumentene i LK20 for tilpasset opplaering. Mens de to kompetansemalene, og de samiske
temaene knyttet til dem, har tydelige krav til innhold, har ikke de andre samiske temaene det. For
eksempel er det opp til hver enkelt leerebok inkludere hvilket innhold mangfold og variasjon innenfor
samisk kultur skal romme. For a finne ut hvordan de samiske temaene blir fortolket i lerebgkene ma
jeg derfor fgrst finne ut om temaene er til stede, og om de oppfyller innholdskriteriene fra fase 1.
Dette blir fase 2. Fgrst etter at jeg har kartlagt tilstedevaerelsen, kan jeg se pa hvordan leerebgkene
har fortolket dem. For a Igse det har jeg valgt a trekke inn grunnfortellingene synliggjgring,

assimilering og agens.
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Hvordan blir samiske tema fortolket fra styringsdokumentene til lzerebgkene i

fagfornyelsens samfunnsfag?

FASE 1

Metode:
Kvalitativ innholdsanalyse

Utvalg:
Overordnet del
Leereplan i samfunnsfag

Mal:

Identifisere samiske tema i
styringsdokumentene og
kategorisere dem

Funn:

Samiske tema i opplaeringen
og innholdskriterier for disse
temaene.

Hvilke samiske tema er
tilstede i

FASE 2

Utgangspunkt:

Funn fasen 1
Samiske tema og
innholdskriterier

Metode:
kvalitativ innholdsanalyse

Utvalg:
Lerebgker

Madl:

Gruppere laereboktekst inn i
samiske tema. Fa oversikt
over tilstedevarelse av tema
i l=rebgkene.

Resultat:

Gruppert leereboktekst inn i
hvert samisk tema gir
oversikt over
tilstedevaerelse/mangler i
innholdskriteriene.

FASE 3
Utgangspunkt:

Funn fase 2
Ferdig kodet tekst i
hvert samisk tema

+
Teori om
synliggjering,
assimilering, agens
Metode:
kvantitativ innholdsanalyse

Utvalg:
Lerebgker

Madl:

Videre kode teksten fra hvert
samisk tema (funn fase 2)
inn i teoretiske tendenser.

Resultat:

Hvilke tendenser
laerebgkene bruker om de
forskjellige samiske temaene

. Hvordan blir de samiske temaene fortolket i laerebgkene?
styringsdokumentene?

3.1.2 Metodisk valg — Triangulering

| utgangspunktet hadde jeg planer om a utfgre en rent kvalitativ innholdsanalyse, men pa grunn av

mengde data og hva jeg gnsket 8 male i fase 3, valgte jeg a benytte bade en kvalitativ og kvantitativ
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innholdsanalyse. Jeg har basert meg pa Sigmund Grgnmos fremgangsmetode for begge

innholdsanalysene fra boken Samfunnsvitenskapelig metoder (Grgnmo, 2016).

3.1.3 Kvalitativ innholdsanalyse

Overordnet kan man si at kvalitativ innholdsanalyse handler om en systematisk giennomgang,
registrering, nedbryting, kategorisering og bearbeidelse av utvalgt tekst (Grgnmo, 2016, s. 175). Fgr
man kan ga i gang er det viktig at man har et avklart fokus i forhold til hensikten med
datainnsamlingen (Grgnmo, 2016, s. 175-176). Nar man er klar til 8 samle inn data, gar man fgrst
igiennom relevant tekst (utvalget) systematisk og velger ut og registrere relevant innhold, samt
kategoriserer dette (Grgnmo, 2016, s. 176). Datainnsamling og dataanalyse foregar til dels samtidig,
ettersom man velger ut tekst og plasserer den der den hgrer hjemme. Innholdet blir vurdert og
fortolket med referanse til problemstillingen, for deretter a bli vurdert i forhold til annen kodet tekst
(Grgnmo, 2016, s. 179). Dette gjgre man for a finne fellestrekk mellom de kodede tekstelementene
for sa a gruppere dem sammen (Grgnmo, 2016, s. 179). Malet er a kategorisere tekst som sier noe
om fenomenet man forsker pa. Da vil man star igjen med kategorier hvor teksten i disse til sammen
danner en ny forstaelse av fenomenet. Igjennom denne forstaelsen kan man deretter danne

begreper som omfatter og tydeliggj@r den i forhold til fenomenet.

| fase 1 brukte jeg kvalitativ innholdsanalyse for & kategorisere relevant tekst om samiske tema i
styringsdokumentene. Tekstenhetene for hver av kategoriene dannet ogsa grunnlaget for
innholdskriteriene for hvert samisk tema. Det som star om samisk innhold i styringsdokumentene,
forekommer ikke alltid sammen. Det vil si at samisk kultur nevens en plass, mens innholdet for
samisk kultur kan forekomme en annen plass i teksten. Derfor kan den kvalitative innholdsanalysen
hjelpe, fordi den samler og grupperer tekst sammen. Slik gjgr metoden det lett a organisere og fa

oversikt over alt som star om samiske tema og innholdskriteriene i dem.

Men en kvalitativ innholdsanalyse trenger ikke alltid a ta sikte pa a definere begreper (eller temai
min kontekst). | noen studier kan begrepene veere definert pa forhand. Analysen vil da handle om &
relatere ulike typer tekst til disse begrepene (Grgnmo, 2016, s. 179). Dette var malet med fase 2. Da
var begrepene/de samiske temaene alt definert, analysen mal var & plassere tekst fra leerebgkene inn
i disse. Det vil si at de samiske temaene ble overordnede kategorier, og laerebokteksten ble plassert

inn i disse. Ut ifra disse dataene kunne jeg da si noe om hvorvidt de samiske temaene og

21



innholdskriteriene var oppfylt i hvert laereverk.

Metodiske svakheter ved denne metoden kan vaere at forskerens kontekstuelle forstaelse er
begrenset (Grgnmo, 2016, s. 181). Innholdet kan tolkes feil. For a unnga dette bgr man legge vekt pa
a forsta teksten innhold, nar den ble utformet og formidlet, hvem leseren er og tekstens sosiale

funksjon (Grgnmo, 2016, s. 181).

3.1.4 Kvantitativ innholdsanalyse

Kvantitativ innholdsanalyse handler ogsa om a gjennomga dokumentene systematisk. Malet er a
finne relevant informasjon om de forholdene som skal studeres (Grgnmo, 2016, s. 213). | motsetning
til kvalitativ innholdsanalyse, sikter ikke kvantitativ innholdsanalyse pa utvikling av kategorier og
begrep, men heller pa a kode teksten inn i forhandsbestemte variabler og kategorier (Grgnmo, 2016,
s. 213). Kategorier innenfor kvantitativ innholdsanalyse viser til de fenomenene man skal studere,
som i min oppgave er samiske tema. Variablene viser til forskjellige varianter innenfor hver kategori,
som i min oppgave er grunnfortellingene (synliggjsring, assimilering og agens). Disse kategoriene og
variablene er forhandsbestemte, og sammen danner de et kodeskjema som en koder tekstenhetene

inn i (Grgnmo, 2016, s. 213) (se vedlegg 2 for kodeskjema).

Dataanalysen tar utgangspunkt i antall tekstenheter som er plassert innenfor hver variabel i hver
kategori i kodeskjema. Malet er altsa a finne ut hvor mye/hvor mange tekstenheter som er i hver av
disse, og basert pa det kan en si noe om tendensene til kategorien. | min oppgave har jeg valgt a
registrere setninger innenfor hver variabel for a kunne sin noe om hvilken grunnfortelling laereboken
vektlegger innen de forskjellige samiske temaene (for eksempel, samisk kultur fremstilles oftest i et

agensperspektiv).

| forberedelesefasen for en kvantitativ innholdsanalyse ma man definere tydelig hver kategori og
variabel, og utforme kodeskjema (Grgnmo, 2016, s. 214). Nar man samler inn data, ma man
identifisere hvilke kategori tekstenhetene hgrer hjemme i, og hvilke variabel den representerer

(Grgnmo, 2016, s. 219).

En metodisk svakhet ved kvantitativ innholdsanalyse kan veere at koderens bakgrunn og forstaelse

kan pavirke vurdering og registering av innholdet (Grgnmo, 2016, s. 220). For a unnga dette, kan man
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for eksempel presisere et tydelig kodeskjema for a unnga usikkerhet nar en koder (Grgnmo, 20186, s.
220). Et annet problem er den som koder har begrenset kontekstuell forstaelse, og dette kan pavirke
vurderingen av ord og uttrykk (Grenmo, 2016, s. 220). For a unnga dette ma man sette seginni

konteksten rundt utformingen, formidlingen og bruken av tekstene (Grgnmo, 2016, s. 221).

3.1.5 Vitenskapsteoretisk perspektiv

Hggheim viser til at all forskning i en eller annen grad er fortolkende i og med det at man ma
bearbeide datamaterialet (Hggheim, 2020, s. 169). Hermeneutikk betyr fortolkningskunst eller
fortolkningsleere (Grgnmo, 2016, s. 393). Dette er seerlig viktig nar en skal forske pa meningsbaerende
fenomener, altsd menneskelig aktivitet eller resultat av menneskelig aktivitet. Nar man forsker pa
slike fenomen, ma en fortolke dem for @ kunne forsta dem (Gilje & Grimen, 1993, s. 142). Et szerlig
viktig utgangspunkt innen hermeneutikken er at forskeren baerer med seg visse for-forstaelser for
det vedkommende skal forske pa. Disse vil virke inn pa hvordan man forstar fenomenet (Gilje &

Grimen, 1993, s. 148).

Gilje og Grimen peker seaerlig pa tre komponenter i en forskers for-forstaelse: 1) sprdk og begreper, 2)

Trosoppfatninger og forestillinger, og 3) Personlige erfaringer.

Det a mestre sprdk gir tilgang til mestring av begreper som fremhever visse aspekt ved fenomenene
(altsa det en forsker pa) (Gilje & Grimen, 1993, s. 148). Forskjellige spraklige, og dermed
begrepsforutsetning, kan gi utslag i hvordan en forsta et fenomen. Forskjellige mennesker med
forskjellige forutsetninger kan i teorien derfor ha forskjellig forstaelse av samme fenomen basert pa
sprak og begrepsforstaelse (Gilje & Grimen, 1993, s. 148). Trosoppfatninger og forestillinger handler
om at den enkeltes forskeren kommer inn med en forstdelse av hva som er sant om verden, altsa den
hen mener er tilfelle (Gilje & Grimen, 1993, s. 149). Personlig erfaring handler om hvilke erfaringer
man har med seg. Dette kan videre pavirke hvilken forstaelse en har av fenomener en skal forske pa

(Gilje & Grimen, 1993, s. 150).
Ved fortolkning av de fenomener man forsker pa vil mine spraklige forutsetninger, trosoppfatninger

og personlige erfaringer innvirke pa hvordan jeg fortolker data. Apenhet rundt mine tolkninger og

fremgang kan likevel gjgre min forskning etterprgvbar for andre med andre for-forstaelser.
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Nar det kommer til mine egne forforstaelser er det et par ting som er relevant a fa fram. Mine
personlige erfaringer med samiske tema pa pensum, som nevnt innledningsvis, er liten. | egen
oppleering (bade grunnskole, videregaende) kan jeg ikke huske a ha hatt om samiske tema. Nar jeg
gikk grunnskole og videregaende var det en annen laereplan enn den som jeg undersgker, og jeg gar
derfor inn med tanken om at min skolegangs laereplan og LK20 ikke er det samme, og at det av den

grunn er det annerledes i dag.

Nar det kommer til hvilke tanker jeg hadde om prosjektet fgr jeg gikk inn i det, har jeg stort sett bare
vaert bevisst pa det som star i styringsdokumentene. | hgyere utdanning har jeg hatt ett selvvalgt
prosjekt om samisk historie, og dette har nok vaert med pa a videreutvikle dette prosjektet. Jeg har
ikke hatt noe formening om hva som star i laerebgkene knyttet til samiske tema i LK20, og dermed

utviklet prosjektet i ren nysgjerrighet om leerebgkene oppfyller styringsdokumentenes krav.

Kunnskapsnivaet mitt om samiske tema, ved prosjektets oppstart, er mer eller mindre i tra med det
som (skal) formidles i norsk skole i dag. Det vil si at jeg ikke har noe fordypning innenfor samisk
innhold. Selv er jeg ikke samisk. Jeg praktiserer ikke samisk kultur eller tradisjon, og har heller ikke
opplevd den pa neert hold. Jeg har derfor ikke en dypere innsikt i det samiske. Det er derfor viktig a
fremheve at pa bakgrunn av dette vil jeg pa ingen mate kommentere pa hva som er riktig eller galt
innhold a inkludere om samene. Min oppgave gnsker kun a utforske hva som skal inkluderes om

samisk innhold, og hvordan dette faktisk blir presentert i lazerebgkene.

3.2 Framgangsmate
Jeg har sa lagt beskrevet forskningsdesignet, metodisk valg og vitenskapsteorietisk posisjon. Videre

vil jeg gjdre rede for hvordan jeg gikk fram for 3 utfgre forskningen. Det innebaerer utvalget for

oppgaven, avgrensning for den, hvordan jeg samlet inn data og analysen av disse.

3.2.1 Utvalg

Utvalget for denne undersgkelsen er styringsdokumentene Overordnet del og Leereplan i
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samfunnsfag (SAF01-04), samt leerebgker i samfunnsfag fra tre forlag: Aschehoug, Gyldendal og

Cappelen Damm.

Lerebgkene fra Aschehoug er:

e Arena 8 (2020) skrevet av Synngve Veinan Hellerud, Silje Fgrland Erdal, Ida Kristine Molstad
Johnsen, Martin Westersjg og Olav Hove. (Bokmal)

e Arena 9(2021) skrevet av Synngve Veinan Hellerud, Silje Fgrland Erdal, Ida Kristine Molstad
Johnsen og Martin Westersjg. (Nynorsk)

e Arena 10 (2021) skrevet av Synngve Veinan Hellerud, Silje Fgrland Erdal, Ida Kristine Molstad

Johnsen og Martin Westersjg. (Nynorsk)

Arena er Aschehougs lereverk til LK20. Bgkenes oppbygning er disponert etter de tre
kjerneelementene demokratiforstdelse og deltakelse, baerekraftiqg samfunn og identitetsutvikling og

fellesskap.

Det samiske innholdet i leerebgkene forekommer spredt. | Arena 8 blir samene nevnt i hvert av de tre
kjerneelementene, og da i forhold til forskjellige emner. | Arena 8 nevnes det samiske innholdet stort
sett enten som eksempler (f.eks. grunnloven, s.109, eller gruppe identitet, s.47) eller i forhold til
andre emner som ikke i seg selv er samiske (f.eks. Netthets, s. 126, eller ressursbruk i Norge, s. 238-

239).

| Arena 9 blir samisk innhold nevnt innen to kjerneomrader, demokratiforstdelse og deltakelse og
identitetsutvikling og fellesskap. Mens innholdet i forhold til demokratiforstaelse og deltakelse stort
sett er eksempler, finner vi innhold i forhold til identitetsutvikling og fellesskap i et eget kapittel om

det 3 veere samisk (s. 56-79). Samisk innhold nevens her ikke i forhold til baerekraftig samfunn.

| Arena 10 nevnes samisk innhold bare i forhold til identitetsutvikling og fellesskap, som eksempler pa

mangfold og rasisme.

Leerebgkene fra Gyldendal er:

e Relevans 8 (2020) skrevet av Vibeke Heidenreich og Marthe Johanne Moe. (Bokmal)
e Relevans 9 (2021) Skrevet av Vibeke Heidenreich, Bard Olav Wider og Kristine Borgaard
Waage. (Bokmal)
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Generelt sett er Gyldendals leerebgker oppbygning basert pa tverrfaglige forstaelse og dybdelaering
(Gyldendal, u.a.). Slik jeg forsta innholdet, blir innholdet i lzerebgkene presentert fra et geografisk

perspektiv, et historisk perspektiv og et samfunnskunnskaplig perspektiv pa emnet.

Det samiske innholdet i 8.trinn boken er spredt, med et avsnitt her og der. Det er knyttet opp mot
landskap og faglelser (s. 19), samenes historie (s. 140), rett til medbestemmelse (s. 106), en nasjon ett
folk (s. 184). | 9.trinns laerebok er det noen sider om samisk historie (s. 156-157) samt fokus pa

unnskyldninger og rettigheter (s. 260).

Leerebgkene fra Cappelen Damm er:

e Samfunnsfag 8 fra Cappelen Damm (2020) skrevet av Liv Bredahl, Erik Dehle, Svein Hammer,
Robert G. Hansen, Sglve Aleksander Kuraas Karlsen, Vilde Kaasen Krogsrud, Abderrahim
Mokhtari, Marie Samuelsen, Ella Ma&hlumshangen og Bar Stenvik. (Bokmal)

e Samfunnsfag 9 fra Cappelen Damm (2021) skrevet av Liv Bredahl, Erik Dehle, Ella
Mahlumshagen, Kristina Quintano, Christian Ranheim, Ingerid Salvensen, Solbjgrg @vretveit.

(Bokmal)

Samfunnsfag bgkene er bygd opp slik at 8. trinn tar for seg det norske samfunnet, 9. trinn har Europa
som fokus og 10.trinn verden. Bgkene er ogsad oppbygd slik at begreper og problemstillinger blir mer
kompleks for hvert klassetrinn (Cappelen Damm Undervisning, u.a.). Hvert kapittel i boken har

temasider mot slutten av kapittelet.

Det samiske innholdet pa 8. trinn kommer stort sett i et kapittel om mangfold. Her finner vi
temasider hvor fokuset er alt fra tradisjon til fornorskningen (s. 130-137). | 9. trinn sin laerebok

handler det samiske innholdet om identitet og joikakakesaken (s.39), samt et avsnitt om rasisme.

Til sammen utgjgr utvalget mitt samisk innhold fra Overordnet del og lzereplan i samfunnsfag (SAFO1-
04), samt 7 forskjellige leerebgker fra 3 forlag. Laerebgkene for 10. trinn fra Cappelen Damm og

Gyldendal var ikke gitt ut nar jeg gjennomfgrte min undersgkelse, og de er derfor ikke med.

Grunnen til at jeg har valgt tre sett med laerebgker er fordi ett laereverk ville ikke kunne gi en
oversikt over hvordan de andre leerebgkene fortolker. Som vist til over, har hvert laereverk
forskjellig fokus i disposisjonen. For eksempel at Arena fokuserer pa kjerneelementene, mens

Relevans fokuserer pa dybdelzering og tverrfaglighet. Dette fgrer til at inkluderingen av
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samiske tema er forskjellig, og dermed er fortolkning av dem ogsa det. Jeg har dermed valgt

flere forlag far a fa frem flere mulige mater a Igse fortolkningen pa.

3.2.2 Kildeevaluering

Ettersom utvalget for dette prosjektet er dokumenter, og metoden er dokumentanalyse, er det

relevant a gjgre rede for noe av utvalgets kvaliteter som man burde ha i bakhode.

Det fgrste er at de to typer dokument som er med ikke er likestilte. Det vil si at styringsdokumentene
skal ha en hgyere autoritet i skolen, ettersom all opplzering i teorien skal formes etter hva som star i

disse dokumentene. En leerebok skal utformes etter styringsdokumentene.

Det andre jeg gnsker a papeke, er at de to typene er ment for forskjellige lesere. Mens
styringsdokumentene er ment i hovedsak for de som skal drive skole og opplaering, er lerebgkene
forst og fremst ment for elevene. Dette gir utslag for spraket, altsa hvordan det samiske innholdet

blir forklart i dokumentene.

Det siste jeg gnsker & papeke er at formalet er forskjellig. Mens styringsdokumentene skal vise til
hvilke kunnskapsinnhold som er med i skolen, formidler lzerebgkene dette kunnskapsinnholdet til
elevene. Styringsdokumentene har gjerne korte konkrete setninger, mens laerebgkenes innhold

sikter pa a forklare noe.

3.2.3 Avgrensning

For 3 avgrense oppgaven har jeg tatt forskjellige valg. Videre skal jeg ga igjennom disse
valgene, og bakgrunnen for dem. Det er szerlig tre type avgrensninger jeg har gjort,

avgrensning i forhold til utvalg, innhold og rammer for oppgaven.

Utvalget bestar av laereplanene og lerebgkene, men det var likevel noen avgrensinger jeg
gjorde for a spisse inn oppgaven. | lereplanen for samfunnsfag er delene «om faget»,
kjerneelementene og kompetansemalene for 10. trinn relevant. Det vil si at kompetansemal

om samiske tema fra 1.-7. klasse ikke er inkludert. Dette virket ogsa inn pa valg av leerebgker.
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Alle lerebgkene jeg valgte er fra 8.-10. trinn ettersom disse er ment for 3 oppfylle
kompetansemalene pa 10. trinn. Det er fire dominerende forlag i dag: Fagbokforlaget,
Gyldendal, Aschehoug og Cappelen Damm (Solhaug et al., 2019, s. 52). Tre av disse hadde
fysiske leerebgker. Fagbokforlaget hadde ikke gitt ut fysiske laerebgker, bare digitale. Av den
grunn valgte jeg bort Fagbokforlaget. Jeg ville se pa mer enn ett forlag ettersom jeg gnsker a
vise hvordan fortolkingen skjer. Jeg oppdaget at leerebgkene sa veldig forskjellig ut, og av den

grunn valgte jeg a ta med de tre andre forlagene.

For a avgrense Innholdet i utvalget ble kun innhold som direkte hadde med same/urfolk valgt ut. Det
vil si at hvis noe bare refererte til for eksempel minoriteter generelt ville ikke dette bli med. Dette
gjaldt bade leerebgker og styringsdokumenter. Grunnen til dette er fordi styringsdokumentene
papeker at samer har status urfolk (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 2). Videre omtaler
styringsdokumentene samer/urfolk i tillegg til at de nevner minoriteter. Jeg har da valgt a tolke dette
som at minoriteter viser til andre/nasjonale minoriteter, mens nar de viser til samene bruker de
ordet same/urfolk. Dette er for & holde registreringen av data sa objektiv sa mulig, med minst mulig
tolkning. | styringsdokumentene valgte jeg ogsa bort den samiske skolen. Det inkluderte ogsa de
samiske temaene som var den samiske skolens ansvar (opplaering i seeregne samiske fag osv.). Dette
er ikke er relevant for den overordnede problemstillingen, som fokuserer pa den norske skolens
fortolkning av samiske tema. Til sist ekskluderte jeg alle oppgaver i lerebgkene. Dette er fordi
leeringsutbytte av disse kommer an pa konteksten, ressurser og ikke minst innsats som er lagt ned i &

Ipse disse oppgaven.

Det siste avgrensningen jeg gnsker a trekke fram er rammeverket som deler utvalget ble analysert
gjennom, det vil si teori om synliggjaring, assimilering og agens. Valget av dette perspektivet gjgr at
resultatene og innholdet vil fokusere pa tendenser i hvordan kunnskapsinnholdet fremstilles. Nar en
ser pa fortolkning i leerebgker er det mange mulige inngangsportaler og teorier som kan gi

forskjellige svar. Jeg har valgt a se fortolkningsaspektet gjennom denne teorien.

3.2.4 Innsamling av data

Jeg vil videre ga igjennom framgang for datainnsamlingen min. Jeg har valgt a presentere dette i
forhold til fasene nevnt tidligere. Det kan derfor vaere relevant a referere tilbake til oversikt over

disse i figur 1 — oversikt over forskningsdesign.
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| forberedelsesfasen gjorde jeg meg kjent med det samiske innholdet i styringsdokumentene. Dette
gjorde jeg for a fa overblikk. Deretter fant jeg ut hvilke laerebgker som var kommet pa markedet.
Hgsten 2021 hadde nettsiden brettboka.no prgveperiode pa nye lereverk til fagfornyelsen gjennom
Feide innlogging. Brettboka er en internettside som tilbyr nettbaserte versjoner av leerebgker. Den
har flere funksjoner, blant annet ordsgk funksjon, noe som var svart nyttig for a finne fram til
relevant innhold. Jeg sgkte opp i lerebgkene ord som same (entall, flertall), samisk, urfolk og andre
ngkkel begreper som fornorskning, altasaken osv. Dette ga meg de eksakte sidetallene hvor samisk
innhold var nevnt. Jeg brukte Brettboka for a fa oversikt over samisk innhold i bgkene. Deretter lante
jeg fysiske kopier av hver bok, og det er disse kopiene som er grunnlag for analysen (ikke de digitale

hos brettboka.no). Det er grunnen til at to bgker er nynorsk versjon.

| fase 1 var malet 3 identifisere hvilke samiske tema som er til stede i styringsdokument. Jeg brukte
Grgnmos oppskrift pa kvalitativ innholdsanalyse, programmet NVivo og styringsdokumentene

(overordnet del og lzereplan i samfunnsfag) for a finne ut av dette.

Jeg startet med a kategorisere all relevant tekst med samisk innhold. | den fgrste runden
kategoriserte jeg teksten basert pa hvilket omrade de ble tatt opp i. Med dette mener jeg at
overordnede omrader som begge styringsdokumentene referer til. Disse er identitet og kulturelt
mangfold, demokrati og deltakelse og baerekraftig samfunn. Disse navnene er gjennomgaende flere
steder i fagfornyelsen, som for eksempel verdigrunnlag, tverrfaglige tema og kjerneelement. | min
datainnsamling referer de ikke til én av disse (f.eks tverrfaglig tema), men heller til hele omrader som
gar igjen flere steder. Jeg har valgt a kalle disse for omrdder. Omrdadene fungerer videre som en

overordnet organiserer som de samiske temaene blir delt inn i for a vise hvor de hgrer hjemme.

Etter fgrste kategorisering satt jeg igjen med omrddene med kodet tekst. Deretter valgte jeg a ga
igijennom hvert omrade og kategoriserte teksten igjen. Denne gangen var malet a danne kategorier
inni hvert omrade. Jeg gikk igjennom setning for setning for & identifisere innholdet. Slik ble de

samiske temaene og innholdskriterier identifisert.

Til sist gikk jeg igjennom en siste gang for a utvikle begreper pa hver kategori. Jeg baserte meg pa
hvilke ord styringsdokumentene brukte, for a veere sa objektiv som mulig. Dermed ble begrepene,
(altsa navn pa kategoriene) det samme som navnet pa de samiske temaene identifisert (eks: samisk
kultur). All tekst kodet innenfor hver av disse temaene ble innholdskriterier for tema.
Kompetansemalene ble ogsa kodet inn her pa lik linje som annen tekst, men det ble satt en liten
stjerne ved siden av de samiske temaene som hadde kompetansemal i seg (oversikt finnes i funn

29



kapittelet, tabell 2).

Maten jeg skilte mellom hva som ble grunnlag for eget samisk tema og hva som ble innholdskriterier,
var maten teksten var formulert. Det vil for eksempel si at styringsdokumentene konkret nevner at
samisk kultur skal vaere med i opplaeringen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5), men nevner for
eksempel at mangfold og variasjon skal vaere en del av opplaeringen innenfor samisk kultur
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). | dette tilfelle er samisk kultur blitt til tema, mens variasjon og
mangfold er innholdskriterier innenfor samisk kultur. Vedlegg 1 inkluderer en full oversikt over

setninger som dannet grunnlag for de ulike samiske temaene.

| fase 2 brukte jeg ogsa en kvalitativ innholdsanalyse, men denne gangen var formalet a kategorisere
leerebokteksten inn de samiske temaene identifisert i fase 1. Malet var a finne ut hvorvidt
lerebgkenes kunnskapsinnhold oppfyller kravene om inkludering av de samiske temaene og

innholdskriteriene.

I NVivo opprettet jeg koder for hvert samisk tema, ett sett for hvert forlag. Her er det viktig a8 papeke
at lerebgkene i samme forlag er behandlet sammen, ettersom det kan veaere at forskjellige samiske
tema forekommer i forskjellige bgker. Forlagene er behandlet hver for seg. Deretter gikk jeg
igijennom hver leerebok fra hvert forlag og kodet all relevant tekst i utvalget inn i de samiske temaene
de hgrte hjemme. En setning kunne bli kodet flere ganger inn i forskjellige tema, ettersom den kunne
veere relevant flere steder. Denne prosessen gjorde jeg to ganger for & vaere sikker pa at jeg var
forngyd med kodningen. Den tredje og siste gangen, gikk jeg igiennom hvert samisk tema innenfor
hver av forlagene, og sjekket om den kodede teksten oppfylte innholdskriteriene. Da jeg var ferdig

med fase 2 satt jeg igjen med de samiske temaene og all lzereboktekst kategorisert inn i disse.

Utfordringen i fase 2 var a vite hvilken tekst skulle i hvilket samisk tema. Det vil si at noen av de
samiske temaene ikke i seg selv ble tatt opp, men heller kom til uttrykk gjennom andre hendelser.
For at teksten skulle bli kodet innenfor et samisk tema, matte den selv knytte seg opp mot temaet.
Argumentet bak dette er at en elev selv skal kunne lese teksten, og forsta at den handler om for
eksempel et urfolksperspektiv pa baerekraftig utvikling. Det vil si at selv om jeg kan lese baerekraftig
utvikling inn i enkelte deler av teksten, er det ikke sikkert en elev klarer det hvis ikke teksten selv gjgr

det tydelig.

Ettersom jeg skulle registeret antall setninger i fase 3, valgte jeg a telle alle setningene som danner

grunnlag for utvalget.
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8. trinn 9. trinn 10. trinn Totalt antall
setninger

Arena 18 137 15 170
Aschehoug
Relevans 67 46 - 113
Gyldendal
Samfunnsfag 89 18 - 107
Cappelen Damm

Disse tallene er brukt i fase 3 nar jeg regner ut hvor mye plass hver laerebok har brukt pa

kompetansemal innhold.

| fase 3 var malet a finne ut hvilke grunnfortellinger/perspektiv som dominerer fremstillingen av de
samiske temaene i hvert lzereverk. Jeg brukte en kvantitativ innholdsanalyse for a registrere hver
setningene innenfor de forskjellige temaene, og hvorvidt de hgrte til i synliggjgring, assimilering eller
agens-perspektivet. Jeg brukte fase 2s resultat (allerede kodet laereboktekst inn i samiske tema), og
registeret hver setning inn i variablene. Dette gjorde jeg 2 ganger for a veere sikker pa at jeg var enig
med registreringen av hver setning. Jeg registrerte det sa inn i et kodeskjema i Excel, og av disse
lagde jeg s@ylediagram for a vise oversikt over hvert forlags tendens nar det kom til framstilling av

samiske tema i leereboken deres (figur 2, figur 3 og figur 4).

| utarbeidelsen av funn fant jeg ogsa det szerlig relevant a ga i dybden pa kompetansemalinnholdet.
Jeg talte derfor antall setninger som handlet om fornorskningen og urfolksrettigheter, innenfor de
samiske temaene hvor kompetansemalene er inkludert. Her brukte jeg ogsa fase 2s resultat (allerede
kodet laereboktekst i samiske tema), men denne gangen talte jeg kun antall setninger relevant for
kompetansemalene. Dermed kunne jeg regne ut akkurat hvor mange setninger som ble brukt pa
kompetansemaltematikken (figur 5). Jeg brukte antall setninger (vist i tabell 1) minus antall setninger
bukt pa kompetansemalene for a finne annet innhold. Annet innhold er alle setningene i utvalget
som ikke referer til kompetansemalene. Disse tallene dannet grunnlaget for a regne ut hvor mange
prosent de forskjellige lzerebgkene dedikerer til kompetansemalene og annen samisk tematikk. For &
finne prosentene, tok jeg antall setninger (i fornorskning, urfolksrettigheter og annet) x 100 / totalt

antall setninger i laereboken (figur 6).
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3.3 Vurdering av forskningens kvalitet

| denne delen gnsker jeg a redegjgre for kvaliteten pa dette prosjektet i forhold til prosjektets
palitelighet, troverdighet og overfgrbarhet. Her har jeg basert meg pa hvordan Grgnmo (2016) og
Johannessen, Tufte og Christoffersen (2016) vurderer kvalitet pa forskning. Johannesen et al.
inkluderer de fire begrepene som jeg maler. Jeg vil fgrst gi en kort beskrivelse av hva som inngar i de

forskjellige vurderingene, deretter vil se dette opp mot min utfgrelse.

3.3.1 Pdlitelighet (relabilitet)

| kvalitativ forskning handler palitelighet om «[...] hvilke data som brukes, hvordan de samles inn og
hvordan de bearbeides» (Johannessen et al., 2016, s. 231). Grgnmo viser til at reliabiliteten handler
om i hvilken grad variasjon som forekommer i data skyldes spesielle trekk datainnsamling eller
undersgkelsesopplegget (Grgnmo, 2016, s. 241). Johannessen et al. skriver at man i kvalitativ
forskning ikke kan teste relabilitet fordi det ikke benyttes strukturerte datainnsamlingsteknikker
(Johannessen et al., 2016, s. 231). Her er nok kvalitativ innholdsanalyse litt spesiell ettersom den
baserer seg pa systematisk koding av tekst (Grgnmo, 2016, s. 175). Riktig nok skal teksten fortolkes
sammen, men det er stgrre sannsynlighet for at en annen kan etterprgve dette ettersom man har

visse kriterier man gar ut fra.

| forhold til min underspkelse, har fase 1 og fase 2 tydelige kriterier i den forstand at samene/urfolk
matte konkret vaere nevnt for at teksten skulle bli registret. Jeg har ogsa registret tekst som star i
forhold til nevnt same/urfolk, sa her kan det vaere noe rom for fortolkning. Bade fase 1 og fase 2
hadde 3 gjennomganger av kodet tekst, for a veere sikker pa at jeg var enig med kodingen. Dette

kunne veert enda sikrere hadde jeg hatt noen andre til 3 se over kodning. Det gjorde jeg altsa ikke.

| kvantitativ forskning er reliabiliteten kritisk (Johannessen et al., 2016, s. 231). Reliabiliteten er lav
dersom mye av variasjonen skyldes utformingen av undersgkelsesopplegget eller giennomfgring av
datainnsamling (Grgnmo, 2016, s. 241). Reliabiliteten er hgy dersom undersgkelsesopplegget er
utformet klart, og fungerer pa en entydigmate, samt datainnsamlingen blir grundig og systematisk

gjennomfgrt (Grgnmo, 2016, s. 241).

Fase 3 tok for seg en kvantitativ tilnaerming til innholdet i bgkene. Jeg gikk igjennom setningene en
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etter en for a registeret dem inn i variablene. Ettersom noen setninger star i forhold til hverandre
eller bygger pa hverandre, var det av og til vanskelig 8 giennomfgre ettersom man matte referere til
konteksten. Jeg utfgrte registeringen 2 ganger, og gikk over registeret setninger 1 gang til, for a sikre
at jeg var enig med utfgrelsen. Etter hvert som jeg gikk igiennom flere ganger var det mindre og

mindre setninger som var «registret feil». Med det mener jeg at jeg byttet variabel pa setningen.

3.3.2 Troverdighet (intern validitet)

Validitet handler i bunn og grunn om datamaterialets gyldighet i forhold til problemstillingen
(Grgnmo, 2016, s. 241). Validiteten er hgy dersom underspkelsesopplegget gir funn/resultat som er
relevant for problemstillingen (Grgnmo, 2016, s. 241). Intern validitet i kvalitative undersgkelser
handler «[...] i hvilken grad forskerens framgangsmater og funn pa en riktig mate reflekterer formalet

med studien og representerer virkeligheten» (Johannessen et al., 2016, s. 232).

Fase 1 identifiserer de samiske temaene fra problemstillingen. Den svarer konkret pa det
forskingsspgrsmal 1 ser etter. Den kvalitative innholdsanalysen er en god metode for a identifisere
disse temaene, ettersom den gir mulighet for a registrere, utvikle begreper og finne innhold i disse.
For a sikre god intern validitet har jeg fgrst hatt tydelige rammer for hvilke data som er godkjent:
bare de som omtaler samene direkte. Videre nar jeg har utarbeidet samiske tema/innholdskriterier

har jeg lagt meg sa naer dokumentets begreper sa mulig.

Malet i Fase 2 var a finne tilstedevarelse av samiske tema i bgkene. Dette er ikke direkte referert til i
noen av forskningsspgrsmalene. Men jeg opplevde det som relevant 3 inkludere, ettersom jeg fant ut
at det ikke var alle samiske tema/innholdskriterier som var til stede i laerebgkene. Det var ogsa et
helt ngdvendig steg pa veien for a kategorisere leereboktekst inn i samiske tema, som forberedelse til
fase 3. Kvalitativ innholdsanalyse som metode i fase 2 var relevant, ettersom det lignet metodisk
tilneerming fra fase 1. Det vil si at funn fra fase 1 og to sa lik ut. Dermed var det lettere a svare pa om

leerebgkene faktisk inkluderte tema og om innholdet i tema svarte kravene fra fase 1.

Intern validitet for kvantitativ undersgkelser kan defineres i spgrsmalet «maler vi det vi tror vi

maler?»(Johannessen et al., 2016, s. 232).

Mens fase 3 maler hvordan framstillingen av samiske tema gjennom hvilke grunnfortelling
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lerebgkene vektlegger, maler fase 2 og fase 3 til sammen hvordan fortolkningen har skjedd:
tilstedeveaerelse av samiske tema (fase 2) og framstillingen av dem (fase 3). Her kunne man nok gjort
det pa andre mater ved a velge a fremheve for eksempel hvilke emner eller hendelser som knyttes
opp mot de forskjellige samiske temaene (for eksempel Altasaken knyttes opp mot urfolksrettigheter
osv.). Likevel vil jeg fremheve at ut ifra forskningsopplegget jeg utarbeidet, har den kvantitative
innholdsanalysen har klart @ male det den skulle: grunnfortellinger i lerebgkenes samiske tema. Jeg

valgte a fokusere pa grunnfortellinger, og den viser hvilke grunnfortellinger som er til stede.

3.3.3 Overfgrbarhet (ekstern validitet)

Mens man gjerne snakker om generalisering av kunnskap i kvantitativ metode, snakker man om
overfgring av kunnskap i kvalitativ metode (Johannessen et al., 2016, s. 233). Altsa handler
overfgrbarhet om hvorvidt en kan trekke slutninger som gar utover utvalget man har forsket pa

(Hggheim, 2020, s. 82).

| kvalitativ forskning handler dette om overfgring av kunnskap ved at man klarer 3 etablere
beskrivelser, begrep, fortolkninger og forklaringer som kan brukes ogsa utenfor det som studeres

(Johannessen et al., 2016, s. 233).

Fase 1s funn kan overfgres til hvilke som helst fag. Det vil si de samiske temaene og

innholdskriteriene er relevant for alle fag i norsk skole.

Fase 2s funn gjelder akkurat disse lezerebgkene fra disse forlagene. Likevel kan en trekke ut noen
tendenser i lerebgkenes inkludering av samiske tema og innholdskriterier. Dette kan kanskje ga igjen

i andre fag.

Fase 3s funn kan man ogsa se en generell tendens mellom samiske tema som er kompetansemal

festet og ikke. Disse tendensene vil nok ogsa veere til stede i andre fag, og andre leerebgker.

Ser man pa prosjektet i sin helhet, vil jeg si at man lett kan overfgre forskningsdesignet til a

undersgke samme fenomen i andre fag, eller andre land.
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3.3.4 Forskningsetisk vurdering

Forskningsetikk bygger pa noen grunnleggende normer som all vitenskapelig virksomhet skal ta
hensyn til: sannhetsnormen, metodologiske normer og institusjonelle normer (NESH, 2021, s. 6).
Sannhetsnormen handler om at en skal etterstrebe sannhet bade i forskningen og i formidlingen.
Den metodologiske handler om at en skal vaere dpen og tydelig i sin framgang og metode, slik at
arbeidet har hgyest mulig etterprgvbarhet (NESH, 2021, s. 6). Den institusjonelle handler om at
forskningen er apen, kollektiv, uavhengig og kritisk (NESH, 2021, s. 6) Disse tre skal sikre god

vitenskapelig praksis.

Denne oppgaven har ingen informanter som ma tas hensyn til giennom personvern eller lignende.
Likevel kan oppgaven, ettersom den handler den inkluderer urfolkstematikk, innga under «C)
Grupper og institusjoner» (NESH, 2021, s. 26). Dette er fordi den til en viss grad forsker pa tvers av

kulturer. NESH definerer ansvaret slik:

«Grupper og institusjoner: Svakstilte og sarbare grupper kan ha saerskilt behov for beskyttelse, og
det kan vaere ngdvendig a ta spesielle hensyn nar man forsker pa tvers av kulturer eller pa
kulturminner. Ogsa offentlige virksomheter og private organisasjoner har et medansvar for at

forskning de deltar i, skjer i henhold til anerkjente forskningsetiske normer» (NESH, 2021, s. 9)

Min oppgave sammenligner hva laerebgker fremstiller om samisk tema, og ikke ngdvendigvis de

samiske temaene i seg selv. Likevel skal en vaere oppmerksom pa denne delen av rettingslinjene.

Alminnelige normer som forskningen ogsa skal ta hensikt til er grunnleggende verdier som «][...]
menneskeverd som blir ivaretatt giennom tre prinsipper: respekt for likeverd, frihet og
selvbestemmelse, beskyttelse mot risiko for skade og urimelig belastning, og rettferdighet i

prosedyrer» (NESH, 2021, s. 6).

Det er ikke min intensjon 3 henge ut noen av lzerebokforfatterne og ser derfor det ikke som relevant
om hvem som har skrevet det innholdet som inngar som mitt datagrunnlag. Jeg ser pa dette som
forlagenes ansvar, og deres stoff. Det er heller ikke min intensjon a si at noen av forlagene er bedre
enn andre. Det mye annet som blir tatt opp i disse leerebgkene som ikke inngar i min undersgkelse.
Derfor sier ikke denne undersgkelsen noe om kvalitet pa laerebgkene som helhet, den kommentere
bare pa hvorvidt bgkene oppfyller (eller ikke oppfyller) styringsdokumentenes krav til samisk innhold

for norsk skole.
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4. Funn og resultat

Dette kapittelet vil ta for seg funn (kvalitative) og resultat (kvantitative) fra innholdsanalysene. Jeg vil
presentere funnene/resultatene i forhold til fasene, nevnt i metodekapittelet. Hver fase er knyttet
direkte opp til ett av de to forskningsspgrsmalene. Oppsummeringen av dette kapittelet vil ta sikte
pa a svare pa problemstillingen ut ifra funn/resultat. Det vil ikke veere noe drgfting i dette kapittelet,

det vil finne sted i neste kapittel.

Fase 3 har brukt Ryymin og Nyyssénens (2013) grunnfortellinger om samisk innhold, samt Kvandes
(2015) bidra til disse, som redskap i analysen. Disse grunnfortellingene er synliggj@ring, assimilering

og agens.

Oppsummerende kan man si at synliggjgringens grunnfortelling har som formal a beskrive eller
synliggjgre samene. Den baerer preg av a fremstille samene homogent og fastsatt i tid (Ryymin &
Nyyssonen, 2013, s. 231). Et overveiende synliggjgringsperspektiv kan virke forenklende pa innhold

som har med mennesker og gjgre (kultur, identitet, samfunnsliv osv.).

Assimileringens grunnfortelling fokuserer pa offer eller lidelseshistorie. Her er saerlig fornorskningen
og annen undertrykkelses historie sentral (Ryymin & Nyyssonen, 2013, s. 207). Denne type
framstilling har fatt stort fokus i norske laerebgker, og blir ofte framstilt som at den tilhgrer fortiden
(Midtbgen et al., 2014, s. 10). Et dominerende assimileringsperspektiv kan virke hemmende for a

fremme likeverdighet i samfunnet (Kvande, 2015, s. 100).

Agens grunnfortellingen fokusere fgrst og fremst pa de handlingene og valgene som individene
hadde/tok (Ryymin & Nyyssdnen, 2013, s. 229). | et slikt perspektiv er ikke samene «en gra masse»,
men heller en heterogen gruppe. Helter, hverdagsliv, handel, samarbeid eller andre konflikter

mellom den norske stat og samene hgrer hjemme i denne framstillingen (Kvande, 2015, s. 96).

4.1 Fase 1: Samiske tema i styringsdokumentene

Fase 1 er knyttet opp mot forskningsspgrsmalet om hvilke samiske temaer som er til stede i
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styringsdokumentene. Jeg brukte en kvalitativ innholdsanalyse for a kategorisere relevant tekst fra
styringsdokumentene inn i omradene identitet og kulturelt mangfold, demokrati og deltakelse og
beaerekraftig samfunn. Innenfor hvert omrade kategoriserte jeg den relevante teksten og dannet
begreper som beskrev hver kategori. Disse begrepene er de samiske temaene, og innholdet i hver
kategori er innholdskriterier for hvert av de samiske temaene identifisert. Under vil jeg presentere
hvilke samiske tema som ma vaere med i undervisningen, samt innholdskriterier for disse temaene.
Innholdskriterier vil si det innholdet som i henhold til styringsdokumentene ma tas opp i forhold til

hvert av de samiske temaene.

Ut ifra den relevante teksten kodet i fase 1 viser funn fra styringsdokumentene at det er 8 samiske
tema som skal veere med i opplaeringen i samfunnsfag. De samiske temaene er: 1. Samisk
samfunnsliv, 2. Samisk historie*, 3. Samisk samfunnsliv, 4. Rettigheter*, 5. Urfolksperspektiv —
Mangfold i demokratiet, 6. Urfolksperspektiv — deltakelse, 7. urfolksperspektiv — konflikt og 8.
Urfolksperspektiv — beerekraftig utvikling.
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Omrade Tema Innholdskriterier Dokument
1. Samisk samfunnsliv Mangfold og variasjon Overordnet del og
SAF01-04
Identitet og
kulturelt 2. Samisk historie* Fornorskning Overordnet del og
mangfold Konsekvens: individ SAF01-04
Konsekvens: samfunn
3. Samisk kultur Mangfold og variasjon Overordnet del og
Verdier SAF01-04
Tradisjon
Sprak (ser-, lule- og nordsamisk)
Felles kulturarv (Norsk og samisk
kulturarv)
4, Rettigheter* Urfolksrettigheter Overordnet del og
Betydning: politikk, menneskeliv, SAF01-04
likestilling/likeverd
Demokrati 5. Urfolksperspektiv - Vern (fra norsk stat) Overordnet del og
og Mangfold i SAF01-04
deltakelse demokratiet
6. Urfolksperspektiv - Geografiske forhold Overordnet del og
Deltakelse Historiske forhold SAF01-04
Natid forhold
7. Urfolksperspektiv — Hvorfor? (bakgrunn) SAF01-04
Konflikt Handtering
Baerekraftig | 8. Urfolkperspektiv - @konomiske, sosiale, miljgmessige | SAF01-04
samfunn Barekraftig utvikling faktorer
Konsekvenser og
handlingsalternativ

De samiske temaene er plassert innenfor hvert omrade basert pa hvor i styringsdokumentene de tas

opp. Navnene pa omradene ligner andre navn fra fagfornyelsen (verdigrunnlag i overordnet del,

kjerneelement i samfunnsfag eller tverrfaglig tema?). Omradene referer til flere steder, bade i

overordnet del og leereplanen. Bruken her er for a gi en indikasjon av hvilke kontekster de samiske

temaene er tatt opp, og for a organisere dem pa en oversiktlig mate.

Videre vil jeg ga igiennom omradene, og vise funn av samiske tema og innholdskriterier innenfor

hvert disse.

1 Navnet pa de tverrfaglige temaene ligner navnene pa omradene, men samene/urfolk nevnes ikke i noen av de
tverrfaglige temaene.
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4.1.1 Samiske tema i identitet og kulturelt mangfold

De samiske temaene innenfor identitet og kulturelt mangfold er samisk samfunnsliv, samisk historie

og samisk kultur.

Begrepet samfunnsliv kan defineres som en «(fellesbetegnelse for) all menneskelig virksomhet i et
samfunn; et samfunns liv» («Samfunnsliv», 2022). En kan kanskje tenke seg at samisk samfunnsliv
hgrer hjemme under omradet demokrati og deltakelse, ettersom det har med samfunn a gjgre. Men
dette temaet tas opp under identitet og kulturelt mangfold (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5).
Det gir oss en indikasjon av at inkluderingen av temaer skal handle om samisk identitet og kulturelt
mangfold. Dette stgttes ved at det papekes at elevene «skal» laere om mangfold og variasjon
innenfor samisk samfunnsliv (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Utenom dette gir ikke

styringsdokumentene noe naermere kriterier pa hva innholdet i dette tema skal vaere.

Samisk historie «skal» elevene fa innsikt i giennom opplaeringen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s.
5). Mens overordnet del ikke legger fgringer pa hvilken samisk historie som skal veere inkludert,
formidler laereplanen i samfunnsfag at fornorskingen av samene er sentral. Fornorskningen er sa
hgyt prioritert at den utgjgr 1 av 19 kompetansemal i hele faget, og er kanskje det eneste
kompetansemalet hvor det konkrete innholdet og laeringsutbytte er bestemt av leereplanen: «gjgr
rede for fornorskningen av samene og de nasjonale minoritetene og urettferdigheten de har blitt
utsatt for, og reflekter over hvilke konsekvenser det har hatt og har pa individ- og samfunnsniva»
(Utdanningsdirektoratet, 2020a, s. 11). Grunnen til at jeg har valgt a kalle det samiske temaet for
samisk historie og ikke fornorskningen, er fordi overordnet del skriver at samisk historie skal veere en
del av opplaeringen (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Innholdskriteriene for samisk historie er

derfor fornorskningen, og konsekvens pa individ og samfunnsniva.

Samisk kultur er nevnt flere steder, og har flest innholdskriterier. Styringsdokumenter fremhever
viktigheten av kulturell bevissthet, og i forlengelse av dette skal elevene laere om mangfold og
variasjon innenfor dette (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Sprak er ogsa fremhevet som en
ngkkel til kulturell bevissthet, og i Norge er de samiske sprakene (s@r-, lule- og nordsamisk) likestilt
med det norske spraket (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Videre skal elevene ogsa ha
kjennskap til de samlende verdiene og tradisjonene. Dette er knyttet opp mot den samiske
kulturarven, som igjen inngar i den norske kulturarven: «Den samiske kulturarven er en del av den

norske kulturarven. Var felles kulturarv har utviklet seg gjennom historien og skal forvaltes av
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nalevende og kommende generasjoner» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5). Ordet kulturarv
defineres som «Kulturelle verdier som er overtatt fra tidligere generasjoner» («Kulturarv», 2022). Pa
ene siden skal innholdet i samisk kultur gi oppleering i det som er tradisjonelt samisk (verdier og
tradisjoner), men ogsa fokusere pa a formidle variasjonen og mangfoldet innenfor dette. Pa den
andre siden skal den samiske kulturarven, altsa de kulturelle verdiene fra tidligere generasjoner,
knyttes sammen med den norske kulturarven. Den delen av kulturarven som er felles, er den delen
som skal benyttes eller tas vare pa av navaerende og kommende generasjoner. Det er altsa et seerlig
fokus pa a knytte den samiske kulturen opp mot den norske, og at dette fellesskapet skal forvaltes og

approprieres av elevene.

4.1.2 Samiske tema i demokrati og deltakelse

De samiske temaene som inngar i omradet demokrati og deltakelse er Rettigheter og

urfolksperspektiv pd mangfold i demokratiet, deltakelse og konflikt.

Temaet Rettigheter har ogsa en saregen stilling i samfunnsfag pa grunn av kompetansemalet som
inngar i tema: «Utforske og beskrive hvordan menneske- og urfolksrettigheter og andre
internasjonale avtaler og samarbeid har betydning for nasjonal politikk, menneskers liv og likestilling
og likeverd» (Utdanningsdirektoratet, 202043, s. 10). Ettersom urfolksrettigheter nevnes sammen med
menneske rettigheter og andre internasjonale avtaler, kan en tenke seg at det her refereres til
internasjonale urfolksrettigheter. Elevene skal ogsa kunne beskrive hvordan disse pavirker nasjonal
poltikk, menneskelivet og likestilling og livsverdet i landet. Disse blir derfor innholdskriterier for

temaet rettigheter.

Urfolksperspektiv nevens flere ganger i begge dokumenter. | opplaeringens verdigrunnlag, demokrati
og medvirke (overordnet del) formidles det helt tydelig at «urfolksperspektivet er en del av elevenes
demokratiopplaering» (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 8). | likhet viser leereplanen i samfunnsfag
til at innholdet i kjerneelementet demokrati og deltakelse skal sees i lys av blant annet
urfolksperspektiv (Utdanningsdirektoratet, 20204, s. 3). Ut ifra innholdet i resten av kjerneelement

har jeg identifisert tre samiske tema dette gjelder: mangfold i demokratiet, deltakelse og konflikt.

Urfolksperspektiv - Mangfold i demokratiet skal handle om nettopp dette. Ifglge Overordnet del ma

hele befolkningen ha like rettigheter og at samfunnet ma verne om urfolk, dersom samfunnet skal
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kalles demokratisk (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 8). Laereplanen i samfunnsfag vektlegger
saerlig at elevene skal kunne om ulike styresett, og deres ivaretakelse av menneskerettigheter og
minoriteters (Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 3). Innholdskriterier for urfolksperspektiv pa

mangfold i demokratiet er derfor vern av mangfoldet fra staten.

Mens det mangfoldet i demokratiet handler om vern av mangfoldet, handler Urfolksperspektiv —
Deltakelse konkret om deltakelse, og mulighetene for deltakelse i samfunnet. Leereplanen i
samfunnsfag gir klar retning pa hva deltakelse skal handle om: «Elevene skal forsta hvordan
geografiske, historiske og natidige forhold har lagt og legger betingelser for muligheten mennesker
har hatt og har til 3 samarbeide, organisere seg og ta beslutninger...» (Utdanningsdirektoratet,
202043, s. 3). Dette er ogsa «[...]Jnoe som skal sees fra et urfolksperspektiv» (Utdanningsdirektoratet,
20204, s. 3). Hvilke geografiske, historiske og natidige forhold en velger som eksempel pa urfolkets
mulighet til deltakelse blir opp til leerebokforfatterne a fylle, men disse tre innholdskriteriene skal

vaere med.

Urfolksperspektiv - Konflikt er det siste tema innenfor demokrati og deltakelse. Dette er et noe
mindre tema enn de andre, og finnes bare i kjerneelementet i lereplanen. Elevene skal «][...] forsta
hvorfor konflikter har oppstatt og oppstar, og hvordan de har blitt handtert»
(Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 3). Innholdskriterier for urfolksperpektiv — konflikt er derfor

hvorfor konflikt oppstar og hvordan handtere konflikten.

Det er en klart todeling i disse temaene, hvor de to fgrste stort sett handler om urfolk (og
minoriteters) rettigheter og beskyttelse i det demokratiske samfunnet. Mens de to omhandler agens

i det demokratiske samfunnet, sett gjennom et urfolksperspektiv.

4.1.3 Samiske tema i baerekraftig samfunn

Under omradet baerekraftig samfunn er det bare ett samisk tema; urfolksperspektiv — baerekraftig
utvikling. Begrepet baerekraftig utvikling defineres av FN som «En utvikling som imgtekommer
dagens behov uten a gdelegge mulighetene for at kommende generasjoner skal fa dekket sine
behov» (FN-sambandet, 2021). Kjerneelementet viser til at elevene skal fa innsikt i de miljgmessige,
gkonomiske og sosiale dimensjonene ved baerekraftig utvikling (Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 3).

«Elevene skal se at menneskers ressursbruk har hatt og har konsekvenser, og kunne vurdere
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handlingsalternativ for baerekraftig utvikling pa individuelt, nasjonalt og globalt niva»
(Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 3). Laereplanene viser til at baerekraftig utvikling skal sees i lys av
blant annet et urfolksperspektiv (Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 3). Innholdskriteriene for
urfolksperspektiv — baerekraftig utvikling er derfor miljgmessig, skonomisk og sosial dimensjon, samt

fokus pa konsekvenser og handlingsalternativ.

4.1.4 Oppsummering av funn —samiske tema i styringsdokumentene

Hvilke samiske tema er til stede i styringsdokumentene? Svaret pa det fgrste forskningsspgrsmalet er
at under tre omrader er det 8 ulike samiske tema som styringsdokumentene krever skal vaere med:
Samisk samfunnsliv, samisk historie, samisk kultur, rettigheter, urfolksperspektiv — mangfold i
demokratiet, urfolksperspektiv — deltakelse, urfolksperspektiv — konflikt og urfolksperspektiv —
beerekraftig utvikling. Fire av disse handler direkte om den samiske folkegruppen og rettigheter,

mens fire handler om samisk perspektiv pa forskjellige tema som er relevant for dagens samfunn.

Styringsdokumentene gir i varierende grad fgringer for hvilke kunnskapsinnhold de forskjellige
samiske temaene skal romme. Samisk historie er det eneste temaet som viser til helt konkret innhold
og akkurat hvilke del av innholdet en skal konkluderes med: fornorskningen, og dens konsekvenser.

Andre samiske tema gir en god retning, som for eksempel urfolksrettigheter.

Disse temaene vil danne grunnlaget for videre undersgkelse av lzerebgker. Jeg vil fgrst presentere
tilstedeveerelsen av temaene, og om de oppfyller innholdskravene, for deretter a ga inn i teksten a se

pa hvilke perspektiv hvert av dem presenteres i.

4.2 Fase 2: Samiske temas tilstedeveerelse i leerebgkene

Underspkelsen av hvordan de samiske temaene blir fortolket i lserebgkene krevde to faser: Fgrst, en
kvalitativ innholdsanalyse (fase 2) som malte inkluderingen av samiske tema, og hvorvidt lzerebgkene
oppfylte innholdskriteriene. S3, i fase 3, en kvantitativ innholdsanalyse for a registrere hvilken

grunnfortelling eller perspektiv som dominerer lzerebgkenes framstilling av de samiske temaene.

43



Sammen gir fase 2 og fase 3 svar pa hvordan lzerebgkene har fortolket samiske tema.

Utvalget bestar av relevant tekst fra de tre leereverkene Arena (8-10) utgitt av Aschehoug, Relevans

(8-9) utgitt av Gyldendal og samfunnsfag (8-9) utgitt av Cappelen Damm.

For a fa et overblikk over de forskjellige laereverkenes inkludering av samiske tema, og oppfyllelse av

innholdskriteriene, registrerte jeg utvalget inn i de samiske temaene funnet i fase 1. Resultatene

viser at ingen av laereverkene har alle de samiske temaene, innholdskriteriene inkludert. Se tabellene

under for oversikt.

Kategori Tema Arena (8-10) Relevans (8-9) Samfunnsfag (8-9)
Identitet og 1. Samisk samfunnsliv Ja Ja Ja**
kulturelt Mangfold og variasjon
mangfold 2. Samisk historie* Ja Ja Ja

3. Samisk kultur Ja Ja** Ja**

Kulturarv Mangfold og variasjon
Kulturarv

Demokratiog | 4. Rettigheter* Ja Ja _
deltakelse

5. Urfolksperspektiv - Ja Ja Ja**

Mangfold i demokratiet Vvern

6. Urfolkperspektiv - Ja Ja Ja

Deltakelse

7. Urfolksperspektiv - Ja Ja** Ja

Konflikt Konflikthandtering
Baerekraftig 8. Urfolksperspektiv - Ja** Ja** Ja**
samfunn Baerekraftig utvikling Handlingsalternativ @Pkonomiske faktorer Pkonomiske faktorer

Handlingsalternativ

Handlingsalternativ

Jeg vil videre ga igjennom hvert lzereverk og se pa eventuelle mangler, samt oppfyllelsen av

kompetansemalene i tema samisk historie og Rettigheter.

4.2.1 Arenas inkludering av samiske tema

Arena er det leereverket som oppfyller flest innholdskriterier for samiske tema. Arena er ogsa det
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eneste fullfgrte leereverket, og har mer plass dedikert til samisk innhold enn de to andre leereverkene
(se tabell 1 under 3.2.4 Innsamling av data for oversikt over antall setninger i hvert leereverk). Det
eneste omrade hvor Arena ikke mgter alle innholdskriteriene er under temaet urfolksperspektiv —

baerekraftig utvikling.

Arena presenterer urfolksperspektiv pa baerekraftig utvikling giennom berggrunnen og opphenting av
ressurser. Her nevnes det i ganske tidlig at ressurser fra berggrunnen ikke regnes som bezerekraftige,
men at man kan kanskje bruke dem til 3 utvikle videre klimavennlige teknologi (Hellerud et al., 2020,
s. 238). Deretter gar diskusjonen over til gruvedrift, gruveavfall i Repparfjorden, og hvilke
konsekvenser dette vil ha for reindrift og sjgsamene. Det vises ogsa til at Sametinget stemt nei til
utbyggingen av gruvedriften, noe som norske myndigheter oversa (Hellerud et al., 2020, s. 238-239).
Arena har ogsa hatt et stort fokus pa Altasaken, men knytter aldri dette opp mot spgrsmal om
bzerekraftig utvikling. Dermed er ikke store deler av Arenas fokus pa Altasaken registrert under dette
samiske temaet. Arena mangler et fokus pa handlingsalternativ i urfolksperspektivet pa barekraftig

utvikling.

Kompetansemaltema samisk historie blir inkludert ved hjelp av fire forskjellige kilder med ulike
perspektiv pa fornorskningen. Den f@rste kilden er modernisert utdrag fra skoleinstruksen fra 1898
(Wexelsen-plakaten) (Hellerud et al., 2021, s. 65). Den andre kilden er en beretning om personlig
opplevelse av a vaere elev under fornorskningen fra Anders Larsen (1870-1949) (Hellerud et al., 2021,
s. 66). Den tredje kilden er et intervju med Hans Rgnbeck (1912-1994) i avisen Lofotposten fra 1957,
hvor han uttrykker at det er best for samene om fornorskningsprosessen gar fort (Hellerud et al.,
2021, s. 66). Den siste kilden er en sangtekst fra Mari Boines sang MearrasapmeldaZzzii (Til en sjgsame)
som handler om konsekvensene av fornorskningen (Hellerud et al., 2021, s. 67). | tillegg til disse fire
kildene inkluderer boken ogsa konsekvensene, ved a sammenligne to samiske identitetsopplevelser:
Ella Marie Hzetta Isaksens opplevelse av stolthet, og Susanne Funderud Skogvang (fra NRK-

programmet «Den stille kampen») som har slitt med skamfglelse, men som na har gatt over til en

stolthet for sin samiske identitet (Hellerud et al., 2021, s. 56-59).

Kompetansemaltema rettigheter har fatt noe mindre plass enn samisk historie. Her forteller teksten
om ILO-konvensjonen og samene som fikk status som urfolk, samt samenes rettigheter som ble

skrevet inn i Grunnloven (Hellerud et al., 2021, s. 75).
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4.2.2 Relevans’ inkludering av samiske tema

Relevans har noen mangler nar det gjelder innholdskriterier. Samisk kultur nevner ingenting om
kulturarv, mens urfolksperspektiv — deltakelse inkluderer konflikt, men mangler fokus pa

konflikthandtering.

Urfolksperspektiv — beaerekraftig utvikling er nesten ikke nevnt. Det eneste som er registrert er hva
Altasaken handlet om. Her forklares det pa fa setninger at den handlet om utbygging av et
vannkraftverk, og at den kom til 4 fa konsekvenser for samene og naturen (Heidenreich et al., 2021,
s. 257). Foruten om dette tar ogsa leerebgkene opp konflikter om natur, under overskriften
«Landskap, fornuft og fglelser». Her nevnes gruveavfall dumping i Repparfjorden, men knyttes ikke
opp mot samene (Heidenreich & Moe, 2020, s. 18). Samene blir derimot nevnt pa et senere
tidspunkt, men da i forbindelse med arealbrukskonflikt pa Finnmarksvidda og overbeite (Heidenreich

et al., 2021, s. 19). Dermed er ikke dette blitt godkjent under tema.

Kompetansemal innholdet i samisk historie blir tatt opp pa forskjellige plasser. Det nevens fgrste
gang under overskriften «diskriminering av samene». Her nevnes forsgk pa a gjgre samene lik
nordmenn gjennom skolen, men begrepet fornorskning brukes ikke (Heidenreich & Moe, 2020, s.
184). Det forklares at moderniseringen av jordbruk og fiske gjorde det vanskelig a vaere same, og at
mange generasjoner skammet seg over egen identitet (Heidenreich & Moe, 2020, s. 184). Dette er
hva det star om tema i Relevans 8. | Relevans 9 tas tema opp pa nytt, denne gangen under
overskriften «fornorskning av samene». Her forklares det hva forskningen var, arsaker til
fornorskningen, samt fokus pa konsekvenser under overskriften «skam ble til stolthet» (Heidenreich

et al., 2021, s. 256-257)

Kompetansemalinnholdet i rettigheter er ogsa inkludert forskjellige steder i lerebgkene til
Gyldendal. Det fgrste man mgter er bilde av Elsa Laula Renberg og bildetekst om at hun var en
ngkkelperson i kampen for samenes rettigheter (Heidenreich & Moe, 2020, s. 106). Videre er det
inkludert en egen urfolksside som tar opp blant annet urfolksrettigheter (Heidenreich & Moe, 2020,
s. 188). Relevans 9 har ogsa inkludert en egen tidslinje med overskriften «samene far egne

rettigheter» (Heidenreich et al., 2021, s. 257)
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4.2.3 Samfunnsfags inkludering av samiske tema

Generelt viser tabellen en del mangler i de samiske temaene i Samfunnsfag. Foruten om kulturarv, er
det szerlig mangelen pa a inkludere mangfold og variasjon innenfor temaene samiske kultur og
samisk samfunnsliv. Det blir gitt mye plass til beskrivelser av tradisjonelle og historiske levemater for
samene (levde pa jakt, fiske og reinsdyr) eller den gamle samiske religionen (Bredahl et al., 2020, s.

133).

Samfunnsfag mangler ogsa innholdskriterie vern under tema urfolksperspektiv — mangfold i
demokratiet. Leereboken formidler at vern av minoriteter er en viktig del av menneskerettighetene,
og viser til at Norge har nasjonale minoriteter. | neste avsnitt skriver Samfunnsfag at Sametinget har
uttalt at samene ikke gnsker & ha status som nasjonal minoritet, fordi de har status som urfolk.
Videre tar avsnittet opp at samene var fgrste til 8 bosette seg i Norge, og at de er i mindretall, men
ikke en minoritet (Bredahl et al., 2020, s. 130). Samfunnsfag inkluderer dermed vern av minoriteter,
men sier indirekte at dette ikke gjelder samene fordi de ikke gnsker status som minoritet. Foruten

om dette nevens ikke urfolksrettigheter.

Samfunnsfag har, som de to andre, ogsa mangler under team urfolksperpektiv — baerekraftig
utvikling. Alle tre har inkludert Altasaken, men Samfunnsfag er det eneste leereverket som knytter
saken opp mot baerekraftig utvikling. Dette har de gjort ved a inkludere en margtekst om «utbygging
av vannkraft» (Bredahl et al., 2020, s. 136). Likevel har Samfunnsfag nesten skrevet samene ut av
Altasaken. Under overskriften «en folkeaksjon» er det folk og aksjonister som protesterer. Samene
nevnes ved at det ville fa konsekvenser dem, og dermed sto «samiske interesser» sammen med
andre mot staten (Bredahl et al., 2020, s. 136). Foruten om Altasaken har ikke Samfunnsfag noe mer

om baerekraftig utvikling, og mangler bade handlingsalternativ og gkonomiske faktorer.

Kompetansemal innholdet i samisk historie er det lagt mye vekt pa. Bade fornorskningen og

konsekvensene av den forklares over flere sider (Bredahl et al., 2020, s. 133-135).

Det som kanskje er mest slaende er at samfunnsfag ikke oppfyller kompetansemalet om i temaet
rettigheter. Det eneste som nevnes er at det kom en samelov i 1987 om samisk sprak, kultur og
samfunn (Bredahl et al., 2020, s. 137). Men lovens innhold, eller innvirkning pa nasjonal politikk,
menneskers liv og likestilling og likeverd er ikke nevnt. FNs fokus pa urfolksrettigheter nevnes heller

ikke. Kanskje denne mangelen er inkludert i den kommende laereboken Samfunnsfag 10?
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4.3 Fase 3: De samiske temaenes grunnfortelling i |lerebgkene

| fase 3 tok jeg for meg den kvantitative innholdsanalysen av de samiske temaene og hvilke
grunnfortellinger som er dominerende i de ulike leerebgkene. Resultatene fra denne fasen, sammen
med funnene i fase 2, gir svare pa forskningsspgrsmalet om hvordan de samiske temaene blir

fortolket i leerebgkene.

Fase 3 registrerte hver setning fra de samiske temaene inn i de ulike grunnfortellingene. Disse
grunnfortellingene, eller perspektivene, er synliggjgring, assimilering og agens (Ryymin & Nyyssoénen,
2013). Videre brukte jeg Lise Kvandes bidrag. Hun ser pa assimileringsfortellingen som kan forstas
som offerhistorie, og utdyping av agensfortellingen til 3 handle om helter, hverdagsliv, mangfold osv.

(Kvande, 2015, s. 93, 96).

Under vil jeg presentere resultatet for hvor mange setninger innenfor hvert tema som tilhgrer de tre
ulike grunnfortellingene. Dette kan gi oss et svar pa hvordan leerebokforfatterne velger a fremstille
de ulike temaene. Er det fra et synliggjgringsperspektiv, hvor de prgver a beskrive eller synliggjgre?
Er det framstilt med fokus pa samer som offer i et assimileringsperspektiv? Eller blir de framstilt

gjennom samiske aktgrer med fokus pa et agensperspektiv?

Jeg vil avslutte ved a se naermere pa kompetansemalene og deres plass i forhold til perspektiv og

mengde.

4.3.1 Identitet og kulturelt mangfold
Figur 2 (under) viser resultatene av hvilken grunnfortelling som dominerer de forskjellige samiske

temaene i lerebgkene innenfor omradet identitet og kulturelt mangfold. Synliggjgringsperspektivet

er markert i grgnt, assimileringsperspektivet er markert i rgdt og agensperspektivet i blatt.
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|denitet og kulturelt mangfold
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Innenfor tema samisk samfunnsliv er agensperspektivet dominerende i Arena og Relevans, mens
synliggjgringsperspektivet er dominerende i Samfunnsfag. Som vi sa i funn fase 1 var
innholdskriteriene for dette tema mangfold og variasjon, og Samfunnsfag manglet disse i funn fase 2.
Dette forklarer nok samfunnsfags manglende agens i forhold til de to andre perspektivene, ettersom

en framstilling med fokus pa mangfold og variasjon hgrer hjemme i et agensperspektiv.

Samisk historie er det samiske temaet som far stgrst plass i alle leerebgkene. Tema har
kompetansemalet om fornorsking og funn i fase 1 viser at konsekvens av fornorskningen pa individ
og samfunnsniva er innholdskriterier. Selv om annen samiske historie ogsa er inkludert her, har alle
tre laereverkene stgrst fokus pa inkluderingen av fornorskingen, nettopp fordi det er kompetansemal.
Funn fase 2 viser at dette oppfylt hos alle tre leereverkene. Pa grunn av kompetansemalets fokus pa
fornorskningen er det ikke overraskende a se at assimileringsperspektivet er hgyt hos samtlige
leereverk. Grunnen til at Arena har hgyere agens er fordi den inkluderer blant annet Altasaken i
hgyere grad enn fokus pa fornorskningen (For tabell med bare fokus pa kompetansemalene se figur

5).

Samisk kultur fremstilles av Relevans og Samfunnsfag i et dominerende synliggjgringsperspektiv.
Dette signaliserer en beskrivende tilnaerming til den samiske kulturen. | motsetning har Arena et
dominerende agensperspektiv. Arena bruker mye plass pa samiske personligheter selv forteller om

sin identitet, som for eksempel Ella Marie Haetta Isaksen som forteller om sin opplevelse med samisk
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kultur og identitet (Hellerud et al., 2021, s. 56-59).

Oppsummerende kan en si at innenfor samiske tema som har med identitet og kulturelt mangfold a
gjore, har de tre leerebgkene forskjellig vektlegging av grunnfortellingene. Arena har et dominerende
agensperspektiv, Relevans har en blanding av de tre forskjellige, mens samfunnsfag har stort
synliggjgringsperspektivet. Det som far mest plass er kompetansemal temaet samisk historie, som

hos to av bgkene presenteres i et dominerende assimileringsperspektiv.

4.3.2 Demokrati og deltakelse

Figur 3 viser resultatene av hvilken grunnfortelling som dominerer de forskjellige samiske temaene i

lerebgkene innenfor omradet demokrati og deltakelse.

Demokrati og deltakelse
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Det er szerlig to interessante resultater av perspektivet rettigheter. Det fgrste er hvor lite hver og en
av disse lzereverkene inkluderer om temaet. Rettigheter er det samiske tema som skal oppfylle det
andre kompetansemalet som knyttes til samene. Selv om ikke urfolksrettigheter er det eneste

kompetansemalet (menneskerettigheter og andre internasjonale konvensjoner og avtaler), er det
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likevel slaende at bare to av bgkene har inkludert det, med fa setninger. Mens samisk historie har
totalt antall setninger med 65 (Arena), 55 (Relevans) og 46 (Samfunnsfag) har rettigheter bare 18, 15
og 1 setning. Som vi vet fra fase 2, er fokus pa urfolksrettighetene sa lite at samfunnsfag ikke har
inkludert det. Det andre som er viktig a lgfte fram er trendenes til at synliggjgring som dominerende

grunnfortelling.

Denne tendensen ser vi ogsa i urfolksperspektiv — mangfold i demokratiet. Bdde Arena og Relevans
har et hgyere antall setninger som hgrer til synliggjgringsperspektivet. Funn fra fase 1 viser dette
temaet skal inkludere fokus pa vern av urfolket i samfunn, og det er kanskje da ikke overraskende at
det som star om dette tema tar en beskrivende form, uten agens. Den ene setninger registret i et
agensperspektiv er Samfunnsfags beskrivelse av hvordan sametinget sa nei til a ha status som

minoritet (Bredahl et al., 2020, s. 130).

| bade deltakelse og konflikt ser vi at Arena har mye hgyere verdier enn de to andre bgkene, med en
stor andel agens. Dette skyldes laereverkers vektlegging av Altasaken. Samtlige bgker tar opp denne
saken (Bredahl et al., 2020, s. 136; Heidenreich et al., 2021, s. 257; Hellerud et al., 2021, s. 72-72),
men Arena knytter det szerlig opp mot agens i samfunnet. Det vil si de har med forskjellige
demonstrasjonsmetoder, samiske aktgrer som deltok, samt beskrivelse av hva som skjedde (Hellerud
et al., 2021, s. 72-73). Samfunnsfag derimot har likevel et hgyere synliggjgrings perspektiv pa bade
deltakelse og konflikt. | motsetning til Arena, indikerer dette at Samfunnsfag har en beskrivende
tilneerming til formidlingen om samisk deltakelse og konflikt i demokratiet. Noe som indikerer et

utenfor blikk inn.

4.3.3 Beerekraftig samfunn

Figur 4 viser resultatene av hvilken grunnfortelling som dominerer det siste samiske temaet,

beerekraftig utvikling.
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utvikling.

Baerekraftig samfunn
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Funn fra fase 3 viser at de leereverkene bade Arena og Samfunnsfag har ca. like mange setninger
inkludert om baerekraftig utvikling i et urfolksperspektiv. Relevans har tre setninger i et
agensperspektiv, som knyttes til hvordan samene kjempet for & bevare naturen i Altasaken, men

knytter aldri direkte opp mot baerekraftig utvikling.

Vi vet fra fase 2 at ingen av de tre leereverkene har oppfylt innholdskravene til dette samiske tema.
Alle tre mangler fokus pa handlingsalternativer, og Relevans og Samfunnsfag mangler de gkonomiske
faktorene. Mens samtlige laereverk har inkludert Altasaken, er det bare samfunnsfag som har knyttet
den opp mot beaerekraftig utvikling. Altasaken har store potensial som inngang til denne tematikken
ettersom den binder sammen bade urfolksrettigheter og inngrep i naturen pa den ene siden, mens

man har utvikling av baerekraftig energi som tiltak til klimakrisen pa den andre siden.

4.3.4 Kompetansemdlene

Hvor mye fokus far kompetansemalene egentlig i bgkene? Figuren under viser hvor mange setninger
i hver bok som kan plasseres innenfor de tre grunnfortellingene. Fornorskning er hentet fra samisk

historie, men maler bare kun setninger som har med fornorskningen a gjgre. Urfolksrettigheter er
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hentet fra Rettigheter, og ettersom urfolksrettigheter var det eneste som inngikk i dette tema er

tallene er lik.
]
Kompetansemalene
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Fornorskningen er presentert i et assimileringsperspektiv, mens urfolksrettigheter blir presentert i et
synliggjgringsperspektiv. Det er kanskje ikke overraskende at fornorskingen er formidlet i et
dominerende assimileringsperspektiv, ettersom det er dette emnet handler om. At urfolk er
formidlet i et dominerende synliggjgringsperspektiv kan vise til at det er stgrre fokus pa a formidle
hva urfolksrettigheter er, enn a formidle samenes egen opplevelse av dette, eller hvordan det virker

inn pa deres daglige liv.

Sammenligner man figur 5 (Antall setninger, kompetansemal) og figur 2 (Samiske tema, identitet og
kulturelt) ser man likevel noe interessant. | figur 2 har Arena to like store grunnfortellinger,
assimilering og agens. | figur 5 ser man at neste all agens er borte (fordi kompetansemalet om
fornorskningen krever et assimileringsperspektiv). Dette kan da fortelle oss at Arena har valgt a
inkludere like mye samisk historie som fremmer et agensperspektiv, som kompetansemalet har fatt.
Dette har ikke de to andre lzereverkene gjort. Bade Relevans og Samfunnsfag har mer eller mindre
like tall pa samisk historie og kompetansemalet om fornorskningen. Det vil si at det innholdet i disse

bpkene som representerer innholdet i samisk historie, er fornorskningen.
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Det siste jeg g¢nsker & trekke fram er hvor mye plass som er brukt pd kompetansemalene, i forhold til
annen tekst om samene. | figur 6 vises dette prosentvis. 100% er det totale antall setninger om
samiske tema registret i leereverkene. Det gule representerer setninger brukt pa fornorsking, oransje

er setninger brukt pa urfolksrettigheter og gra representerer setninger om andre samiske tema.

Prosent av utvlag dedikert til kompetansemal
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Fornorskning m Urfolksrettigheter mAnnet

Figur 6 - Hvor mye prosent hver lzerebok har dedikert til kompetansemdlene. 100 % = Alle setningene
om samiske tema. (Relevant setninger x 100/totalt antall setninger = %)

Tabellen viser at Arena bruker 29,1% av det samiske innholdet sitt pa a oppfylle kompetansemalene.
Relevans bruker 34,5%, mens Samfunnsfag bruker 30,8%. Leerebgkene bruker om lag like stor plass
pa a oppfylle kompetansemalene. Altsa ca. 1/3 av teksten om samene. Arena har betydelig flere
setninger dedikert til samiske tema enn det de to andre lzereverkene har (se tabell 1), men bruker

likevel ca. samme andel av disse til kompetansemalene.

4.4 Oppsummering av funn og resultater

Hvilke samiske tema er til stede i styringsdokumentene? Gjennom kvalitativ innholdsanalyse

identifiserte jeg at det var atte ulike samiske tema, med innholdskriterier som skal veere med i
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opplaeringen (tabell 2). Det betyr at laereverkene ma inkludere disse, samt innholdskriteriene. De
samiske temaene identifisert er: 1. Samisk samfunnsliv, med fokus pa mangfold og variasjon. 2.
Samisk historie, med fokus pa fornorskningen og konsekvenser. 3. samiske kultur med fokus pa
mangfold og variasjon, verdier og tradisjoner, samt felles kulturarv. 4. Rettigheter, med fokus pa
urfolksrettigheter og betydningen av den. 5. Urfolksperspektiv — Mangfold i demokratiet, med fokus
pa vern fra staten. 6. Urfolksperspektiv — deltakelse, med fokus pa de geografiske, historiske og
natidige forholdene. 7. urfolksperspektiv — konflikt, med fokus pa hvorfor og konflikthandtering. 8.
Urfolksperspektiv — baerekraftig utvikling med fokus pa de gkonomiske, sosiale og miljgmessige

faktorene, samt konsekvenser og handlingsalternativ.

To av disse temaene er direkte knyttet opp mot kompetansemal i lzereplanen til samfunnsfag, og vil
derfor ligge til grunne for elevenes vurdering i faget. Den fgrste handler om fornorskningen og
konsekvensene, og er knyttet til samisk historie. Den andre handler om urfolksrettigheter, og er

knyttet til Rettigheter.

Hvordan blir de samiske temaene fortolket i laerebgkene? Fase 2s funn viser at ingen av lereverkene
har klart a inkludere alle samiske temaene og innholdskriteriene (tabell 3). Det vil si at ingen av

lereverkene undersgkt har oppfylt styringsdokumentenes krav til inkludering av samisk innhold.

To av leereverkene (Arena og Relevans) har med alle temaene, men mangler en eller flere
innholdskriterier i teamene. Kanskje mest oppsiktsvekkende er at samfunnsfag ikke oppfyller
kompetansemalet om urfolksrettigheter. Det er registret én setning pa samfunnsfag under tema

rettigheter. Denne setningen nevner sameloven, men ikke innhold, bare at den finnes.

Kompetansemalet om fornorskningen har alle laereverkene oppfylt, samt inkluderer alle

innholdskriteriene.

| fase 3 registeret jeg hvilken grunnfortelling som dominerer leerebgkenes framstilling av samiske
tema. De tre grunnfortellingene eller perspektivene er synliggjering, assimilering og agens (Ryymin &
Nyyssdnen, 2013). Funn viser at samiske tema innenfor identitet og kulturelt mangfold (figur 2) viser
at lzereverkene har variert framstilling av temaene: Arena presenterer de samiske tema i et
agensperspektiv. | Samisk historie har Arena et like stort assmilerings- og agensperspektiv, noe som
viser at leereverket har hatt fokus pa a inkludere annen historie enn bare fornorskningen. Relevans
har en av hver, hvor tekst om samisk samfunnsliv er i et agensperspektiv, samisk historie i

assimileringsperspektivet og samisk kultur i et synliggjgringsperspektiv. Samfunnsfag derimot
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framstiller hovedsakelig et synliggjgringsperspektiv, men samisk historie i assimileringsperspektivet.

De samiske temaene som har med demokrati og deltakelse (figur 3) viser mer likt resultat. Bade
Arena og Relevans viser rettigheter og mangfold i demokratiet i et hovedsakelig
synliggjgringsperspektiv, mens deltakelse og konflikt blir vist i et agensperspektiv. Samfunnsfag
derimot hovedsakelig synliggjgringsperspektiv pa alt uten om mangfold i demokratiet. Vern av

mangfoldet i demokratiet framstilles i et assimileringsperspektiv.

Det siste samiske tema som inkluderes er baerekraftig utvikling under omradet baerekraftig samfunn

(figur 4). Her viser bade Arena og Samfunnsfag et synliggjgringsperspektiv, mens relevans har agens.

Jeg @nsker a trekke fram hva som skjer med grunnfortellingene til leerebgkene nar man kun ser pa
kompetansemal innholdet (figur 5). Resultat viser at laereverkene er lik i hvilken grunnfortelling som
er dominerende: Fornorskningskompetansemalet blir fremstilt i et assimileringsperspektiv, og
urfolksrettigheter i et synliggjgringsperspektiv. Man kan tenke seg at dette er innholds styrt:
fornorskning krever historien om samene som offer, og konsekvensene av dette. Urfolksrettigheter
krever en beskrivelse av hva det er, og hvordan det innvirker pa samfunnet. Det er altsa
styringsdokumentene som direkte styrer hvilken grunnfortelling det samiske innholdet i
kompetansemalene blir presentert i. Resultatene viser ogsa at laerebgkene vier ca. 30% av sitt
samiske innhold til kompetansemalene. Fornorskningen far i rundt 20 % av dette fokuset (uten som

samfunnsfag pa 29%). De resterende 70% er da fordelt pa 6 andre samiske tema.

Hvordan blir samiske tema fortolket fra styringsdokumentene til lzerebgkene i fagfornyelsens
samfunnsfag? Funn og resultat fra denne oppgaven viser at det er en rekke samiske tema som skal
veere med i lerebgkene. Likevel blir ikke alle disse temaene behandlet likt. Styringsdokumentene
legger konkrete f@gringer pa kompetansemaltemaene, samisk historie og rettigheter, som igjen fgrer

til at leerebgkene lases til en bestemt framstilling av disse.

De andre samiske temaene er fortolkningsrommet mye stgrre. Selv om styringsdokumentene gir
noen innholdskriterier til disse, er de sa generell at lzerebgkene har rom til a framstille dem forskjellig
med tanke pa grunnfortellinger og hvor mye plass de forskjellige temaene far (antall setninger).
Dette fgrer til at lzereverkene fortolker disse samiske temaene forskjellig, og med varierende suksess

i forhold til innholdskrav.
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5. Droefting

Hovedfunnene i denne oppgaven er at styringsdokumentenes inkludering av samiske tema vil gir
utslag for hvordan leerebgkene fortolker de samiske temaene. Kompetansemalene har en ngkkelrolle
i bade styringsdokument og daglig praksis i skolen. Kompetansemalene i styringsdokumentene gir
ikke store rom for tolkning, og vi ser at samtlige leerebgker framstiller innholdet likt. Bade nar det

kommer til hvor mye plass som vies til det, og hvilke perspektiv som brukes.

De samiske temaene som ikke er knyttet til kompetansemal derimot gir mye stgrre rom for
fortolkning. Dette gir ogsa laerebgkene uttrykk for. Funn viser at ikke bgkene stort sett har ulike
grunnfortellinger, og varierende mengde innhold viet til de samiske temaene. Det blir da opp til hvert

leereverk hva de gnsker a fokusere pa, og hvordan de gnsker a framstille dette.

Videre vil jeg drgfte disse to hovedfunnene opp mot tidligere forskning, for deretter a se pa de

implikasjonene de kan ha. Jeg vil avslutte dette kapittelet med en kritisk analyse av funn.

5.1 Kompetansemalene bestemmer mengde og perspektiv

Som vist til over, styrer kompetansemalene i samfunnsfag laerebgkenes fortolking. Det er szerlig
oppsiktsvekkende med tanke pa hvor forskjellig leereverkene er i sin fortolking pa de andre temaene.
De to kompetansemalenes handler om fornorskningen og urfolksrettigheter. Mens fokuset pa
urfolksrettigheter er svaert relevant i forhold til oppleeringen om samfunnet elevene skal ut i, virker
det mer tilfeldig hvorfor fornorskningen far et sa stort fokus. Dette er ikke noe nytt. Tidligere
forskning viser at norske laerebgker ogsa fer fagfornyelsen hadde et stort fokus pa offerhistorien til
samene (Midtbgen et al., 2014, s. 10). Kunnskap om fornorskningen er viktig, og jeg mener ikke at
den ikke skal ha en plass i undervisningen, men hvorfor er dette det aller viktigste man skal lzere omi

samfunnsfag nar det kommer til samisk innhold?

Kvande og Naastad drgfter at et slikt fokus ofte handler mer om Norges historie enn samenes

historie. At staten skal ta et oppgj@gr med egen overgrepshistorie (Kvande & Naastad, 2013, s. 148).
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Hvis man ser pa begge de to kompetansemalene sammen kan man kanskje tenke seg at dette er
tilfelle her. Man skal laere om fornorskningen (overgrepshistorien), og man skal laere om
urfolksrettigheter (oppgjeret). Midtbgen et al. viser at lzerebgker fgr fagfornyelsen hadde en tendens
til 3 kommuniserer at fornorskningsproblematikken er noe som tilhgrer fortiden (Midtbgen et al.,
2014, s. 10). Satt helt pa spissen kan man kanskje se urfolksrettighetene som det staten Norge gjorde
for a gjgre opp for seg, altsa de ratifiserte ILO-konvensjon 169. Hvis disse antakelsene er riktig, star
man i fare for at man undergraver dagens utfordringer med rasisme og diskriminering, altsa tematikk

som er like gjeldene i dagens samfunn.

Det som stgtter dette argumentet er hvordan disse to kompetansemalene, og seerlig
fornorskningskompetansemalet, er ett av fa kompetansemalene som ikke har en generell karakter.
LK20s szertrekk er at den skal blir mer generell for a apne for lokal tilpassing (Utdanningsdirektoratet,
2019). Dette ser vi i at kompetansemalene er blitt mer overordet (Karseth et al., 2020, s. 117). Det vil
si, alle kompetansemalene bortsett fra de om samene. Kompetansemalene om samene gir konkret
innhold og arbeidsmate. | noen grad viser den ogsa til hva eleven skal lzere. |
fornorskningskompetasemalet skal elevene sitte igjen med forstaelse for hvilke konsekvenser den
hadde pa individ og samfunn (Utdanningsdirektoratet, 2020a, s. 11). Her er det ikke rom for lokal

tilpasning, fordi dette er innhold alle elever skal kunne. Det altsa er en fortelling skolen skal formidle.

Dette ser vi ogsa i leereverkene. Til tross for at de tre leereverkene har variasjon i de andre samiske
temaene, er mengde og framstilling nesten helt lik nar det kommer til kompetansemalene.
Leereplanens inkludering av disse og fokus pa disse er altsa helt avgjgrende for hva som blir vektlagt

og hvordan det blir vektlagt i laerebgkene.

5.2 Laereverkene fortolker de fleste samiske temaene ulikt

Pa de samiske temaene som ikke er knyttet til kompetansemal, har laereverkene stort rom for
tolkning av innholdet. Dette kan bade veaere positivt og negativt. Som vist i funn fase 2 (tabell 3) ser
man at ut av de 6 samiske temaene som ikke er knyttet til kompetansemal, er det bare 1 tema
(urfolksperspektiv — deltakelse) hvor alle tre laereverkene har oppfylt alle innholdskriteriene. Dette
kan bety to ting: Det store fortolkningsrommet har enten fgrt til at laereverkene ikke har klart a fa
med seg alle innholdskriterier, eller sa har innholdskriteriene blitt borte i teksten. Det blir da uansett

vanskelig for en elev & kunne fa med seg alt de skal leere, hvis ikke teksten er tydelig. Dette gjelder
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samtlige av de tre laereverkene.

Den positive siden ved fortolkningsrommet, er at leereverkene har mulighet til a variere perspektivet.
Som vi alt vet har kompetansemalene et fastlast assimileringsperspektiv og synliggjgringsperspektiv.
De 6 andre samiske temaene derimot, viser resultatene fra fase 3 er svaert forskjellig framstilt i de
ulike laereverkene (figur 2 — figur 4). Vi vet fra tidligere forskning at et blandet
undervisningsperspektiv er best (Kvande & Naastad, 2013, s. 149). | teorien betyr dette at hvert
leereverk har mulighet til 3 variere framstillingen av de andre samiske temaene (i forhold til
kompetansemaltemaene), slik at den overordnede presentasjonen av det samiske innholdet i

laerebgkene er variert.

Ettersom assimileringsperspektivet og synliggjgringsperspektivet alt er representert gjennom
kompetansemalene, kan man argumentere for at lsereverkene bgr ha et fokus pa inkludering av
agensperspektivet. Seerlig i tema som har med mennesker a gjgre, ettersom agensperspektivet
fremmer bade helter, hverdagsliv og ikke minst mangfold. Tidligere forskning har vist at heltehistorie
engasjerte elever som identifiserte seg med denne (Barton & Mccully, 2005). Kvande argumenterer
for at undervisningen skal veere viktig og meningsfull, ma den romme mennesker og grupper som har
gjort en innsats for & forbedre tilstedeveerelsen (Kvande & Naastad, 2013, s. 101). Av de samiske
temaene som ikke er knyttet til kompetansemal, er flere av dem som kan romme dette
agensperspektivet pa en god mate. Dette gjelder seerlig de temaene som retter seg mot mennesker
og dere aktivitet. Ser man bort fra kompetansemaltemaene, kan en argumentere for at de

resterende 6 samiske temaene handler nettopp om menneskelig agens.

Olsen, Sollid og Johansen viser til at nar leerere skal undervise om samiske tema er viktig at de
gjenkjenner og forsta det samiske perspektivet for a unnga andregjgring (Olsen et al., 2017, s. 10).
Som bade Olsen et al. og Lile viser, har mange laerere for darlig kunnskap om det samiske (Lile, 2011,
s. 368; Olsen et al., 2017, s. 5). Gjennom agensperspektivet har en mulighet til & framstille det
samiske tema pa samenes egne premisser. Samiske helter eller samiske frontpersoner kan vaere
barere av det samiske perspektivet, i den forstand at man da ikke trenger a beskrive for eksempel
samisk kultur, men kan vise det gjennom denne personens erfaring og opplevelser. Konkrete
eksempler her er Arenas inkludering av Ella Marie Haetta Isaksens opplevelse av a samisk identitet
(Hellerud et al., 2021, s. 56-59), eller samfunnsfags inkludering av henne i forhold til
joikakakekonflikten (Bredahl et al., 2021, s. 39), eller Relevans inkludering av Elsa Laula Renberg

(Heidenreich & Moe, 2020, s. 106). Ettersom agensperspektivet ogsa fokuserer pa mangfold, vil dette
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ha rom for @ fremme mangfoldet i tillegg til frontpersonens erfaringer.

Likevel ser man i resultatene i figur 2 til figur 5 viser at de tre lzereverkene i ulik grad har variert
perspektivene sine. Samfunnsfag for eksempel presenterer 6 av 8 perspektiv i et dominerende
synliggjgringsperspektiv, og 2 i et dominerende assimileringsperspektiv. Mens bade Relevans og
Arena har 4 i et dominerende agensperspektiv, 1 i assimileringsperspektiv og 3 i et dominerende
synliggjgringsperspektiv. Forskjellene leereverkene imellom i fortolkningen kan, basert pa hvilke

leereverk en skole velger, gi utslag pa hvordan elevene oppfatter de samiske temaene.

5.3 Implikasjoner

Hensikten bak innfgrelsen av fagfornyelsen er a ruste elevene til dagen og morgendagens
utfordringer (Utdanningsdirektoratet, 2021) ved a gi dem de verdier, kunnskaper og holdninger som
de trenger (Kunnskapsdepartementet, 2016, s. 5-6). Alle elever i Norge skal ha grunnleggende
kunnskaper om samiske forhold (Olsen et al., 2017, s. 5). Elevene skal utvikle kulturell kompetanse og
forstaelse (Olsen et al., 2017, s. 12). Samtidig vet vi at styringsdokumentenes innflytelse gir et klart
bilde pa hva som er viktig og riktig i dagens samfunn (Karseth et al., 2020, s. 50). | en forlengelse av
dette presenterer lerebgkene disse verdiene og holdningene til elevene (Skjelbred et al., 2017, s. 9).
Derfor er fokus og framstillingen i bade styringsdokumentene og laerebok viktige for at fagfornyelsen

skal oppna sin hensikt.

Som det fgrste hovedfunn viser, styrer styringsdokumentene lzerebgkenes grunnfortelling ved
kompetansemalenes innhold. Funn viser at konsekvensene av kompetansemalene er at om lag 20% —
30% av leerebokens innhold om samene blir framstilt i et offerperspektiv (se figur 6). | tillegg kommer
eventuelle andre assimileringsperspektiv i de andre temaene. Selvsagt har veert laereverk mulighet til
a balansere dette offerperspektivet, ved a fokusere pa de to andre perspektivene. Men det som er
poenget her er at det kan man ikke garantere at lserebgkene gjgr, fordi de star fri til a fortolke. Det vil
si at de fgringene styringsdokumentene legger pa leerebgkene fgrer at laerebgkene lases til a
presentere samene en dominerende offerrolle. Og som Kvande peker pa, kan det a framstille samene
i et dominerende offerrolle (altsa assimileringsperspektivet) veere et darlig grunnlag for a fremme

likeverdighet i samfunnet (Kvande, 2015, s. 100). Satt pa spisse, vil dette veere lite gunstig som
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grunnlag for 3 mgte dagens utfordringer.

Hensikten med samfunnsfaget er pa den ene siden skal gjgre elevene til deltakende, engasjerte og
kritisk tenkende medborgere. P4 den andre siden, skal faget ogsa ha en identitetsdannende effekt
(Utdanningsdirektoratet, 20203, s. 2). Den kunnskapen elevene mgter i undervisningen skal danne
grunnlag for bade hvem de er og hvordan de opptrer i samfunnet. Styringsdokumentene legger
fgringer pa hva denne kunnskapen skal vaere, og szerlig giennom kompetansemalene.
Kompetansemalets fokus pa assimileringsfortellingen kan derfor vaere problematisk. Ettersom
kompetansemalet er sa konkret, far det stgrst vektlegging i leerebgkene. Dette indikerer at dette er
det viktigste samiske innholdet elevene skal laere. Er samene i offerrolle det viktigste elevene skal
lere om det samiske folket for a bli gode medborgere med kulturell kompetanse? Dette kan veere
negativt for alle elever, bade dem som identifiserer seg som samiske, og for de som skal leve i det
norske samfunnet. For elever som identifiserer seg som samiske, er ikke offerfortellingen hverken
gnskelig for identitetsdannelse eller for framtidig medborgerskap. For elever som ikke identifiserer
seg som samisk, kan fokus pa offerfortellingen om samene fgre til ufullstendig forstaelse av den
samiske kulturen og agensen i dagens samfunn. Det er tross alt dagens samiske kultur og samisk

agens elevene mgter nar de er ferdig pa skolen, ikke fornorskningen.

5.3 Kritisk analyse av funn

Det er et par ting jeg gnsker a fremheve ved funnene som en skal ha i bakhodet nar en ser pa denne
undersgkelsen. Det fgrste er det apenbare: bare ett av leereverkene er komplett. Samfunnsfags
mangler nar det kommer til rettigheter kan bli rettet opp i nar samfunnsfag 10 kommer ut. Cappelen
Damm informerer om pa sine nettsider at 10. trinns leerebok vil fokusere pa det globale (Cappelen

Damm Undervisning, u.a.), og kompetansemalet om urfolk viser til internasjonale avtaler som fokus.

Det neste jeg @nsker a trekke fram er at det a skulle kunne kategorisere hver setning i riktig tema og i
riktig grunnfortelling har noen ganger vaert komplisert. Laerebok teksten er ofte kompleks nar det
kommer til tema, og det er ikke alltid like tydelig hvilket perspektiv en setninger har. Nar jeg har veert
i tvil med grunnfortelling har jeg brukt prinsippet om a sp@rre hva det er setningen gnsker a oppna

ved a formidle det den gjgr. Hvis den gnsker a informere om noe generelt, hgrer den til i
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synliggj@ring. Hvis den viser offerrolle eller bruker ord som fremhever offerrollen (urettferdigheten,
dessverre osv.) hgrer den hjemme i assimilering. Hvis setningen fremhever samiske personligheter,
eller samisk agens og mangfold, hgrer den hjemme i agens. Det eneste jeg kunne gjgre er a ga over

flere ganger for a vaere enig med de setningene som var plassert pa de ulike plassene.

Det siste jeg vil fremheve er at mange av temaene er sammenvevd. For eksempel kan Altasaken
plasseres innenfor baerekraft. Jeg har basert meg pa prinsippet pa at elevene ma kunne forsta hvilke
tema som blir tatt opp under de ulike emnene. Og hvis lzerebgkene har tenkt at for eksempel
Altasaken skal vise baerekraftig utvikling eller urfolksrettigheter, ma de da knytte de direkte opp mot
denne tematikken. Det kan derfor vaere at leerebokforfatterne mener at de for eksempel har
inkludert baerekraftig utvikling og innholdskriterie ved a ha med Altasaken, men jeg har ikke registret

det hvis ikke dette star eksplisitt.
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6. Oppsummering

Hvordan blir samiske tema fortolket fra styringsdokumentene til lerebgkene i fagfornyelsens
samfunnsfag? Oppsummerende kan en si at leereverkene har 8 samiske tema med innholdskriterier
de ma inkludere fra styringsdokumentene. Funn viser at ikke ett laereverk har inkludert alt samiske
innhold som styringsdokumentene krever. Dette kan se annerledes ut nar Relevans 10 og
Samfunnsfag 10 er utgitt. Videre ser vi ogsa at maten laereverkene presenterer disse temaene er
forskjellig, bade i perspektiv og mengde. Likevel ser man at nar styringsdokumentene legger konkrete
krav til innhold, slik som kompetansemalene, er lzereverkene likevel helt lik. Det indikerer at

styringsdokumentenes fokus gjenspeiles i leerebgkene.

| forhold til oppnaelsen av kompetansemal, vil det altsa ikke utgjgre noe forskjell hvilket laereverk
skolen velger (foruten om Cappelen Damms Samfunnsfag, som per dags dato mangler inkludering av
urfolksrettigheter). Det som likevel utgjgr en forskjell, er hvorvidt leereverkene klarer @ balansere
grunnfortellingen i resten av det samiske innholdet i leerebgkene. Styringsdokumentene gir rom for a
inkludere samene pa andre mater enn offer, men dette ma gjgres i de samiske temaene som ikke er
knyttet opp til kompetansemal. Ut ifra dette vil det derfor gjgre en forskjell for elevene hvilket

leereverk skolen velger.

Denne oppgaven har brukt en kvalitativ og kvantitativ innholdsanalyse for a finne svar pa hvordan
leerebgkene fortolker styringsdokumentene. Jeg har valgt a utfgre deler av den med
grunnfortellingene synliggjgring, assimilering og agens som grunnlag. Min vurdering av dette
prosjektet er at det har fungert fint. Metode og perspektiv har gitt en overordnet innsikt i hvilke
fortolkningsmuligheter det er, og hvordan laerebgkene per dags dato gjgr det. Gjennom dette kan vi

fa en indikasjon pa hvordan samiske tema blir presentert til elever i undervisning.

Dette er bare samfunnsfags kompetansemal som er inkludert i denne oppgaven. Skulle jeg tatt dette
prosjektet videre, kunne kanskje vaert interessant a se hvilke samiske tema de andre fagene

inkluderer i sine kompetansemal.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Oversikt over grunnlaget for samiske tema fra styringsdokumentene
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| Omrade

Tema

Utdrag fra styingsdokuméntene

Identitet
og kulturelt mangfold

Samisk samfunnsliv

Gjennom opplzringen skal elevene fa innsikt i det samiske urfolkets
historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter (Kunnskapsdepartementet,
2017,s.5).

Elevene skal lazre om mangfold og variasjon innenfor samisk kultur og
samfunnsliv (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5)

Faget skal bidra til identitetsutviklingen til den enkelte og forstaelsen av
de forskjellige fellesskapene vi mennesker inngar i. Det innebarer ogsa a
inkludere majoritets- og minoritetsperspektiver, og sarlig samisk kultur
og samfunnsliv {Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 2).

Samisk historie

Gjennom opplaringen skal elevene fa innsikt i det samiske urfolkets
historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter (Kunnskapsdepartementet,
2017, s.5).

Gjgre rede for fornorskningen av samene og de nasjonale minoritetene
og urettferdigheten de har blitt utsatt for, og reflektere over hvilke
konsekvenser det har hatt og har pa individ- og samfunnsniva
(Utdanningsdirektoratet, 2020, 5. 11) (Kompetansemal).

Samisk kultur

Opplzeringa skal bidra til 3 utvide kjennskapen til og forstainga av den
nasjonale kulturarven og var felles internasjonale kulturtradisjon
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 3).

Elevene skal lzere a kjenne de verdiene og tradisjonene som bidrar til &
samle menneskene i landet [...] Den samiske kulturarven er en del av
kulturarven i Norge. Var felles kulturarv har utviklet seg gjennom
historien og skal forvaltes av nilevende og kommende generasjoner
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 5).

Gjennom opplaringen skal elevene fa innsikt i det samiske urfolkets
historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter (Kunnskapsdepartementet,
2017, 5. 5).

Sprak gir oss tilhgrighet og kulturell bevissthet. | Norge er norsk og de
samiske sprakene sgr-, lule- og nordsamisk likeverdige
(Kunnskapsdepartementet, 2017, 5. 5).

Elevene skal lzzre om mangfold og variasjon innenfor samisk kultur og
samfunnsliv (Kunnskapsdepartementet, 2017, 5. 5)

Faget skal bidra til identitetsutviklingen til den enkelte og forstaelsen av

de forskjellige fellesskapene vi mennesker inngér i. Det innebaerer ogsa a
inkludere majoritets- og minoritetsperspektiver, og sarlig samisk kultur

og samfunnsliv {Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 2).

Demokrati og deltakelse

Urfolkperspektiv:
Rettigheter

Gjennom opplzringen skal elevene fa innsikt i det samiske urfolkets
historie, kultur, samfunnsliv og rettigheter (Kunnskapsdepartementet,
2017, s.5).

Utforske og beskrive hvordan menneske- og urfolksrettigheter og andre
internasjonale avtaler og samarbeid har betydning for nasjonal politikk,

menneskers liv og likestilling og likeverd {Utdanningsdirektoratet, 2020,
s. 11) (Kompetansemal).

Urfolkperspektiv:
Mangfold i

demokratiet

Et demokratisk samfunn verner ogsa om urfolk og minoriteter.
Urfolksperspektivet er en del av elevenes demokratiopplaering
(Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 8).
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Baerekraftig samfunn

Elevene skal f3 innsikt i.};:rskjeller mellom land nar det gjelder-styresett
og ivaretakelse av menneskerettigheter og minoriteter, og de skal fa se
hvordan forskjeller har hatt og har innvirkning pa folks liv og mulighet til
a medvirke [...] Innholdet i dette kjerneelementet skal ses i lys av ulike
perspektiver, fra det lokale til det globale, og i et urfolks- og
minoritetsperspektiv, med vekt pa fortid, natid og framtid
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3)..

Urfolksperspektiv:
Deltakelse

Et demokratisk samfunn hviler pa at hele befolkningen har like
rettigheter og muligheter til 3 delta i beslutningsprosesser. Vern av
mindretallet er et avgjgrende prinsipp i en demokratisk rettsstat og et
demokratisk samfunn. Et demokratisk samfunn verner ogsd om urfolk og
minoriteter (Kunnskapsdepartementet, 2017, s. 8).

Elevene skal forsta hvordan geografiske, historiske og natidige forhold
har lagt og legger betingelser for muligheten mennesker har hatt og har
til 3 samarbeide, organisere seg og ta beslutninger i ulike samfunn [...]
Innholdet i dette kjerneelementet skal ses i lys av ulike perspektiver, fra
det lokale til det globale, og i et urfolks- og minoritetsperspektiv, med
vekt pa fortid, natid og framtid (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3).

Elevene skal fa erfaring med demokrati i praksis for @ kunne pavirke og
medvirke til samfunnsutforming [...] Innholdet i dette kjerneelementet
skal ses i lys av ulike perspektiver, fra det lokale til det globale, og i et
urfolks- og minoritetsperspektiv, med vekt pa fortid, natid og framtid
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3).

Urfolkperspektiv:
Konflikt

De skal forsta hvorfor konflikter har oppstitt og oppstér, og hvordan de
har blitt og blir handtert [...] Innholdet i dette kjerneelementet skal ses i
lys av ulike perspektiver, fra det lokale til det globale, og i et urfolks- og
minoritetsperspektiv, med vekt pa fortid, natid og framtid
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3).

Urfolkperspektiv:
Baerekraftig utvikling

Elevene skal fa innsikt i de gkonomiske, miljpmessige cg sosiale
dimensjonene ved baerekraftig utvikling, og sammenhengen mellom
disse [...] Baerekraftig utvikling i samfunnsfag skal ses i lys av ulike
perspektiver, fra det lokale til det globale, og i et urfolks- og
minoritetsperspektiv, med vekt pa fortid, natid og framtid
(Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3).

Elevene skal se at menneskers ressursbruk har hatt og har konsekvenser,
og kunne vurdere handlingsalternativ for baerekraftig utvikling pa
individuelt, nasjonalt og globalt niva. [...| Barekraftig utvikling i
samfunnsfag skal ses i lys av ulike perspektiver, fra det lokale til det
globale, og i et urfolks- og minoritetsperspektiv, med vekt pa fortid, natid
og framtid (Utdanningsdirektoratet, 2020, s. 3).
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Vedlegg 2 — Kvalitativ innholdsanalyse kodeskjema

Identitet og kulturelt mangfold

Samisk tema

Lzerebok

Variabler

Eksempel

Antall

1. Samisk
samfunnsliv

Arena

Synliggj@ring

«Samane har tradisjonelt vore busette over eit stort
omrade i Noreg og dessutan i Sverige, Finland og
Russland.»(Hellerud et al., 2021a, s. 63)

13

Assimilering

«Ved opninga av Sametinget i 1997 sa kong Harald:
«Den norske stat er grunnlagt pa territoriet til to folk -
nordmenn og samer. Samisk " historie er tett flettet
sammen med norsk historie. | dag ma vi ' beklage den
urett den norske stat tidligere har pafgrt det samiske,
folk giennom en hard fornorskningspolitikk.» (Hellerud
et al., 2021a, s. 64)

Agens

«Sametinget har ogsa ansvar for a fordele pengar til
tiltak for a stgtte samisk sprak, kultur og
naeringsverksemd» (Hellerud et al., 2021a, s. 76)

19

Relevans

Synliggj@ring

«Det bor samer i hele landet, men de fleste bor i Nord-
Norge»(Heidenreich & Moe, 2020, s. 106)

Assimilering

Agens

«Alle norske samer over 18 ar kan fa stemmerett til
Sametinget» (Heidenreich & Moe, 2020, s. 106)

Samfunnsfag

Synliggj@ring

«l Norge holder den samiske befolkningen fgrst og
fremst til i Nord-Norge, Trgndelag, Trollheimen og
Femunden. (Bredahl et al., 2020, s. 133)

Assimilering

«Antallet elever med samisk sprak i grunnskolen gar
likevel nedover. Det tyder pa at fornorskingspolitikken
som ble opphevet for over 50 ar siden, fortsatt kan ha
visse negative seinvirkninger.» (Bredahl et al., 2020, s.
137)

Agens

«6. februar feires samenes nasjonaldag, i alle de fire
landene (Norge, Finland, Sverige og Russland) som har
en samisk befolkning.» (Bredahl et al., 2020, s. 133)

2. Samisk
historie

Arena

Synliggj@ring

«Pa 1800-talet bestod befolkninga i Finnmark og Nord-
Troms a v tre ' ulike folkegrupper: samar, nordmenn og
kvener» (Hellerud et al., 2021a, s. 60)

Assimilering

«Vi kan seie det sa sterkt som at styresmaktene forsgkte
a utrydde samisk og kvensk sprak og kultur» (Hellerud et
al., 2021a, s. 70)

28

Agens

«Ei viktig arsak til at staten har endra haldning, er at
samane har organisert seg og kjempa for rettane
sine»{Hellerud et al., 20214, s. 78)

28

Relevans

Synliggj@ring

«Samiske folkegrupper har holdt til i Norge i mer enn to
tusen ar» (Heidenreich & Moe, 2020, s. 140)

11

Assimilering

«Fra 1850- arene stilte myndighetene flere krav om at
samene skulle bli likere andre nordmenn.» (Heidenreich
et al., 2021, s. 256)

35

Agens

«Magne samer kjempet mot utviklingen, for eksempel
ved a fortsette & laere barna samiske sprak og
tradisjoner.»(Heidenreich et al., 2021, s. 257)
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Samfunnsfag

Synliggjering

«FNs verdenserklzring om menneskerettigheter fra
1948 bidro til at fornorskingspolitikken av samer etter
hvert avtok.» (Bredahl et al., 2020, s. 135)

' Assimilering

13

«Staten pnsket systemathsrégsir-ﬁe;-dette urfolket |
nord, det vil si @ gjare samer mest mulig like nordmenn
flest» (Bredahl et al., 2020, s. 133)

33

Agens

3. Samisk kultur

Arena

Synliggjering

«Relndrift er fortsatt en viktig del av samisk kulturarv |
tillegg til at det er en del av livsgrunnlaget til flere
samers(Hellerud et al., 2020, s. 238).

Assimilering

«Det samiske spraket og den samiske kulturen sag dei pa
som framande og mindre verdifulles (Hellerud et al.,
20213, 5. 69)

Agens

«Jeg har aldri vaert sa stolt som da jeg sto der med
koften. Jeg fplte meg vovervinnelig. Ingen kan fortelle
meg at Jeg Ikke kan sta her med koften og joike. Det
foltes veldig bra.» (Ella Marie Hatta Isaksen) (Hellerud
etal, 2021a, 5. 57)

29

Relevans

Synliggjering

«Samene har lang tradisjon for 3 bruke vidda til
reinsdyrbeites (Heidenreich & Moe, 2020, s. 19)

15

Assimilering

«Samiske kvinner fra Finnmark brukte homnluen for d
vise hvor de var fra. Men strenge kristne misjonzerer
forbandt hornet med djevelen.# (Heldenreich & Moe,
2020, s. 184)

Agens

«1 dag er det et mindretall av samene som driver med
rein, men det er fremdeles en viktig del av samisk
kultur.» (Heidenreich & Moe, 2020, 5. 19)

Samfunnsfag

Synliggjering

#Religionen deres kalles sjamanismex» (Bredahl et al.,
2020, 5. 133)

18

Assimilering

«Selv om samisk kultur og sprak | dag er likestilt med
norsk sprak og kultur, vil det ta veldig mange ar a
glenoppbygge den samiske kulturen og det samiske
spraket, og 3 gjenopprette alle skadene som systematisk
ble begétt | naermere hundre ar.»(Bredahl et al., 2020, s.
137)

Agens

#«Man kan se samiske nyheter pa TV og hpre samiske
musikkartister, blant andre Ella Marie Hatta Isaksen.»
(Bredahl et al., 2021, s. 39)
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Demokrati og deltakelse

 Samiske tema Larebok Variabel Eksempel Antall
Synliggj@ring | «FNs arbeid for & sikre rettane til urfolk, blant anna
glennom Internasjonale konvensjonar, har nok ogsa hatt 14
| betydinge(Hellerud et al., 20213, 5. 78)
Arena Assimilering | «1 Noreg fpregjekk diskriminering av kvinner, samar,
nasjonale ' minoritetar og homofile heilt fram til siste a
delen av 1900-talet. | dag har vi lovar som forbyr dette.s
(Hellerud et al., 2021a, s. 182)
Agens - 0
Synliggjgring | #Den slar fast at | tillegg til grunnleggende
menneskerettigheter har urfolk rett til 3 fa utvikle sitt
folks sartrekk, altsa det som er typisk for dem.» 12
(Heldenreich & Moe, 2020, s. 188)
4. Rettigheter
Relevans Assimilering | ®*Men mye har gtt tapt eller nesten tapts. (Heidenreich
etal., 2021, s. 260) 1
{fordi de ikke har hatt rettigheter)
Agens #Elsa Laula Ren berg var leder for verdens ferste
sameforening. Arbeidet hennes var viktig | kampen for 2
samenes rettlgheter.- (Heidenreich & Moe, 2020, s. 106)
Synliggj@ring | «1 1987 kom en ny samelov - og like etter: en egen
grunnlovsparagraf om samisk sprak, kultur og samfunn.» 1
{Bredahl et al., 2020, s. 137)
Samfunnsfag
Assimilering | - 0
Agens - 0
Synliggj@ring | #Samane er ogsa el minoritetsnorsk gruppes (Hellerud et
al., 2021b, s. 35)
A Assimilering | «Del som styrte | Noreg, meinte at det berre var mogleg
ena dersom minoritetane blei mest mogleg like 4
majoritetsbefolkningax» (Hellerud et al., 2021b, 5. 47)
Agens - 0
Synliggjering | | dag er myndighetene | Norge bundet av internasjonale
avtaler og konvensjoner som skal beskytte samene som
urfolk. (Heidenreich et al., 2021, s. 260) 6
5. Relevans . .
Urfolksperspektiv Assimilering | «Tvert imot har samene blitt dariig behandlet i Norge»
(Heidenreich & Moe, 2020, s. 106) 2
—Mangfold i
demokratiet Agens = 0
Synliggjgring | #Selvom samene er | klart mindretall, er de ikke en
minoritet | Norge.» (8redahl et al., 2020, s. 130) 1
Assimilering | #Lenge ble minoriteter eller de | mindretall, som samene
og kvenene, behandlet dirlig av myndighetene.» (KILDE
Samfunnsfog o € nd ¢ ) S
Agens «Sametinget har uttalt at samer ikke gnsker 3 ha status
som nasjonal minoritet, fordi de allerede har status som
urfolks (Bredahl et al., 2020, 5. 130) B
Synliggjgring | #Det forste valet til Sametinget blel halde | september
1989, og | oktober same 3r blei det fgrste Sametinget 5
6. hpgtideleg opna av kong Olav 5.» (Hellerud et al., 2021, s.
: Arena
Urfolksperspektiv 76)
— Deltakelse Assimilering | #Ikkje minst farte Alta-saka til at samane fekk sympati og
stptte fra ein stor del av befolkninga | Noregs (Hellerud et 2

al., 2021, s. 78)
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Agens #| oktober 1979 slo el gruppe samar opp ein lavvo
utanfor Stortinget | Oslo og starta ein sveltestreiks 34
{Hellerud et al., 2021, 5. 72)
Synliggjgring | #1 1989 dpnet kong Olav 5. det nye Sametinget.»
(Heidenreich & Moe, 2020, s. 106)
Assimilering | -
Relevans Agens #Sametinget ble et bevis pa at staten Norge godtok at
samene har rett til & bestemme selv over saker som er
viktige for dem.» (Heidenreich & Moe, 2020, s. 106). -
Synliggjgring | 11989 ble Sametinget opprettet i Karasjok |
Finnmark{Bredahl et al., 2021, 5. 137)
Assimilering | - 0
Samfunnsfog | Agens «Sametinget fungerer for norske samer omtrent som
Stortinget | Oslo fungerer for alle nordmenn» (Bredahl et
al., 2020, s. 137) 2
Synliggjering | #Tillatelsen til  3pne kobbergruver pa Nussir-feltet og
Ulveryggen | Kvalsund kommune i Finnmark har skapt 10
store diskusjoners (Hellerud et al., 2020, s. 238}
Arena .
Assimilering | - 0
Agens #Samar aksjonerer utanfor Stortinget | protest mot
utbygging av Alta-Kautokelnovassdraget | oktober 25
1979#(Hellerud et al., 2021, s. 72}
Synliggjering | * Finnmarksvidda er et eksempel pa et omrade | Norge
der det er arealbrukskonflikters (Heidenreich & Moe,
2020,s.19) 4
Relevans Assimilering | - 0
Agens #Gjennom hele 1970-tallet kjempet samene en hard
7. kamp mot norske myndig heter om vannkraftutbygging 6
Urfolksperspektiv av Altaelva | Finnmark.» (Heidenreich et al., 2021, s. 275)
- Konflikt
Synliggjgring | #Alta-konflikten besto i at folk protesterte fordi de mente
at vannkraftutbyggingen ville fa store, negative
konsekvenser, bade for samisk reindrift og for natur- og 17
dyreliv | Alta-dalen.» (Bredahl et al., 2020, s. 136)
Assimilering | #Alta-konflikten har fatt stor betydning for utviklingen av
Samfunnsfag norsk samepolitikk, og for synet pa all den uretten
samene har vaert utsatt for.» (Bredahl et al., 2020, s. 136) 3
Agens «Popidolet Ella Marie Hatta Isaksen (fra bandet Isak) sto
i spissen for et opprgr mot illustrasjonen pa hermetikk- 4

produktet Jolkakaker, der en samegutt smiler | klassisk
samekofte.» (Bredahl et al., 2021, s. 40)
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Baerekraftie samfunn

_ Samiske tema Laerebok Variabel Eksempel Antall
Synliggj@ring | «Men gruvenes plassering | naerheten av omrader som
brukes til reindrift, byr pa utfordringer» (Hellerud et al., 11
2020, 5. 238)
Arena -
Assimilering | - 0
Agens «Sametinget stemte nel til utbyggingen, men de
nasjonale myndighetene har likevel valgt & gi tillatelse til 2
gruvedriftens (Hellerud et al., 2020, s. 239)
Synliggj@ring | Mange fryktet at oppdemming av elva ville fare til
gdeleggelser av bade natur, tettstedet Masi og
mulighetene til 3 drive reindrift | omradet. (Heidenreich 4
8. Baerekraftig etal, 2021, s. 257)
samfunn
Rerevans Assimilering | - 0
Agens Gjennom hele 1970-tallet kjempet samene en hard kamp
mot norske myndigheter om vannkraftutbygging av 3
Altaelva | Finnmark. (Heidenreich et al., 2021, s. 257)
Synliggj@ring | «Alta-konflikten besto | at folk protesterte fordi de mente
at vannkraft- utbyggingen ville fa store, negative
konsekvenser, bade for samisk reindrift og for natur- og 10
SOmiunngag dyreliv | Alta-dalen.»
Assimilering | - 0
Agens - 0
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