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Sammendrag

| denne oppgaven har jeg sett pa hvordan laerere pa 1. -4. trinn forstar sin rolle i forhold til
bruk av IKT i smaskolen. Jeg har presentert teori knyttet til leererens rolleforstaelse og bruk av
digitale verktay. | studien trekkes Geir Haugsbakk, Ola Erstad og Rune J. Krumsvik sine

teorier frem og pa bakgrunn av disse er det utarbeidet tre ulike typer mulige larerroller.

Jeg valgte & bruke kvalitativt intervju som forskningsmetode og intervjuet fire ulike lerere
hver for seg. Hensikten var & finne ut om de ulike grupperingene av mulige typer larerroller
kunne vare et nyttig verktay i undersgkelse av lareres rolleforstaelse i forhold til bruk av IKT
i smaskolen. Jeg analyserte resultatene og draftet disse opp mot det teoretiske utgangspunktet.
Mye interessant kom ut av studien, og funnene viser at en god del er med pa a styrke det

teorien tilsier, mens andre ting i mindre grad stemmer overens med dette.

Man ma vere klar over at det finnes ingen fasit pa hvordan larere forstar sin rolle i forhold til

bruk av digitale verktgy, men resultatene kan vaere med pa a forsterke det teorien sier.
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1.0 Innledning

I 2005 ble bruk av digitale verktay innfgrt som den femte grunnleggende ferdighet gjennom
Kunnskapslgftet, og fra 2006 har dette gradvis blitt innfart i skolen og fagene. Ifglge
Krumsvik og Ludvigsen (2011) har den klare statushevingen av IKT og digitale verktay i
LKO6 satt en ny standard for teknologibruk i skolen, noe som krever en utvidet og mer digitalt
kompetent leererrolle. Log og @grim (2014) forklarer at tradisjonelt var leereren formidler av
innhold med leereboka som fasit. Laerebgkene ble brukt som oppslagsverk for
kunnskapstilegnelse, og leereren var den som hadde kontroll. Na blir leereboka utfordret av
andre nettbaserte ressurser. Erstad (2010) hevder at leereren er ngdt til & frigjere seg fra den
tradisjonelle rollen for at bruk av IKT i undervisningen skal vere nyttig. Dette gjer at laereren

pa mange mater blir utfordret bade i sin rolle i klasserommet og i sin digitale kompetanse.

Kunnskapsdepartementet (2008-2009) understreker at for a sikre at samfunnets forventninger
til skolen realiseres, er det en grunnleggende forutsetning at leererne har god innsikt i sin egen
rolle. Samtidig viser internasjonal forskning at noen spesifikke aspekter ved leererrollen er
med pa & avgjgre om undervisningen virker godt for elevene eller ikke. Learere som formidler,
veileder, motiverer, kontrollerer og er engasjerte vil i stgrre grad bidra til leering for elevene
(Kunnskapsdepartementet, 2008-2009). Pa bakgrunn av dette vil det vere nyttig & undersgke
leereres rolleforstaelse. Hvilke tanker de har om IKT i smaskolen, deres egen digitale
kompetanse, i hvilken grad de bruker IKT i praksis og om de faler seg usikre, trygge, som
kunnskapsformidlere, veiledere eller observatarer er spgrsmal som vil bidra til & belyse dette

forskningsspgrsmalet.

1.1 Presentasjon av problemstilling

Hvordan forstar leerere pa 1.-4. trinn sin rolle i forhold til bruk av IKT i smaskolen?

1.2 Avgrensning og presisering av problemstillingen

Forstaelse betegner den menneskelige evne til & begripe, fatte, innse eller oppfatte (Sletnes,
2009). | problemstillingen vises det til leererens forstaelse av seg selv i laererrollen. Dette kan

knyttes opp mot begrepet selvoppfatning, som i falge Skaalvik og Skaalvik (2005) defineres



som en bevisst forstaelse som en person har om seg selv. | studien anerkjennes lareren

saledes som «ekspert i eget liv», noe som star i kontrast til en ytre vurdering av deres rolle.

Var selvoppfatning inkluderer bade en forstaelse av vare egenskaper og av de rollene vi har, og
kan vare utgangspunkt for individets malrettede handlinger i det sosiale livet. | denne studien
fokuserer jeg pa tre ulike aspekter ved laererens rolleforstaelse: Hva laereren tenker
(kognisjon) om bruk av IKT, digital kompetanse, elevmedvirkning og pedagogisk utbytte av
digitale verktay, hva leereren faler (emosjon) i forhold til sin rolle, og i hvilken grad eller pa

hvilken mate han/hun velger & integrere bruk av IKT i undervisningen (aksjon).

Lererrollen vil alltid vere i endring, bade pa grunn av endringer i rammebetingelsene og som
falge av leererens egen utvikling. Omtalen av lererrollen kan forenklet deles inn i tre
hovedomrader: leereren i mgte med elevene, laereren som del av et profesjonelt fellesskap og
lzereren i mgte med foreldre og andre samarbeidspartnere. (Kunnskapsdepartementet, 2008-
2009) | denne oppgaven har jeg valgt & se neermere pa den delen av lererrollen som
omhandler lereren i mgte med elevene. Studien begrenser seg til leerere som underviser pa
smaskolens 1.- 4. trinn. I litteraturen fokuseres det mye pa bruk av IKT i ungdomsskolen og i
videregaende skole. De grunnleggende ferdighetene og kravene om bruk av digitale verktay
er imidlertid gjeldende ogsa i smaskolen. Det var derfor interessant a gjere undersgkelsen

nettopp der.

Learernes alder, kjgnn og bakgrunn spiller sannsynligvis en rolle i deres selvforstaelse. Jeg
valgte likevel ikke & ha fokus pé dette i studien. Arsaken til dette er at det var larerens tanker

her og na som jeg var interessert i a fa vite mer om, ikke bakgrunnen for disse.

1.2 Begrepsavklaring

IKT er en forkortelse for informasjons- og kommunikasjonsteknologi. Begrepet er forholdsvis
moderne. Tidligere var det brukt EDB for elektronisk databehandling, senere IT for
informasjonsteknologi (IKT, 2005-2007). | denne oppgaven brukes IKT og digitale verktay
om hverandre. Begrepet digital kompetanse er ogsa sentralt, og i ITU Monitor (2005)

defineres det slik:

(...) ferdigheter, kunnskaper, kreativitet og holdninger som alle trenger for a kunne

bruke digitale medier for leering og mestring i kunnskapssamfunnet.



1.4 Formalet med oppgaven

Etter snart fullfgrt utdanning som grunnskolelerer, er jeg godt kjent med begreper som
digitale verktgy, digital kompetanse og IKT. Gjennom LKO06 forpliktes lareren til & integrere
IKT i fagene ved at digital kompetanse utgjer en av de fem grunnleggende ferdighetene,
sammen med det & kunne lese, skrive, regne og uttrykke seg muntlig. Dette kan by pa visse
utfordringer og det kan veare vanskelig for leereren a vite hvordan han/hun skal imgtekomme
slike krav. | denne oppgaven gnsker jeg derfor & belyse et omrade som for noen larere,
inkludert meg selv, kan oppfattes som problematisk. Forhapentligvis kan oppgaven ogsa bidra

til gkt bevisstgjaring i forhold til leerernes rolle i den digitale skolehverdagen.

1.5 Oppgavens disposisjon

| forste kapittel presenterer jeg oppgavens problemstilling. Bakgrunn for valg av tema,

avgrensing av problemstilling, begrepsavklaring og formalet med oppgaven omtales ogsa her.

Oppgavens andre kapittel bestar av relevant teori sett i forhold til det problemomradet som jeg
gnsker a belyse. Her redegjgres det for innholdet i begrepet «larerrolle», med sarlig vekt pa
Kunnskapsdepartementets uttalelser gjennom St. meld. nr. 11 (2008-2009): Leareren, rollen
og utdanningen. Jeg sier ogsa noe om hvordan larerrollen har endret seg og hvorfor man kan
si at det ligger andre forventinger til leereren i dag enn tidligere. Her blir det selvsagt naturlig

anevne IKT i skolen som en viktig faktor,

Rune J. Krumsvik, Ola Erstad og Geir Haugsbakk er tre sentrale teoretikere som alle sier noe
om larerrollen i forhold til bruk av og gkt fokus pa IKT i undervisningssammenheng. Det
gjares rede for deres oppfatninger av det aktuelle temaet i kapittel 2.2, samtidig som jeg til
slutt, pa bakgrunn av deres perspektiv, har utarbeidet noen mulige typer lererroller i kapittel

2.2.5. Dette kapittelet utgjar, sammen med kapittel 5, oppgavens draftingsdel.

| studien brukes intervju som forskningsmetode, og resultatet av intervjuene presenteres i
oppgavens fjerde kapittel. Bakgrunn for valg av metode, utvalg, intervju som

forskningsmetode, analyse, metodekritikk og etiske betraktninger gjennomgas i kapittel 3.



2.0 Nye krav til skole og lerer

For & sikre at samfunnets forventninger til skolen realiseres, er det en grunnleggende
forutsetning at leererne har god innsikt i sin egen rolle og skolens betydning i samfunnet, og at
de utgver sin rolle i trdd med skolens styringsdokumenter og verdigrunnlag
(Kunnskapsdepartementet, 2008-2009). Samtidig kan det oppfattes som om forventningene til
dagens lerere er mer omfattende enn tidligere. Laereplaner for fag med kompetansemal og
innfgring av grunnleggende ferdigheter i alle fag, vektlegger mer enn tidligere elevenes

faglige leering og utvikling.

Damsgaard (2010) papeker at leerere kan oppleve en form for utmatting i mgte med stadig nye
krav, reformer og leereplaner. Dette kan medvirke til en skepsis mot palagte endringer som
man ikke rekker a se gjennomfart far en ny endring er bebudet. | en presset arbeidshverdag
kan det ogsa vaere neerliggende a avvise sentrale prinsipper, ikke ngdvendigvis fordi man er
imot prinsippene, men snarere at man ikke klarer a fglge dem.

Det framgar av leereplanverket at opplaringen skal bidra til at elevene utvikler grunnleggende
ferdigheter som & kunne uttrykke seg muntlig og skriftlig, a kunne lese, regne og bruke
digitale verktgy, og at disse grunnleggende ferdighetene skal integreres i arbeidet med alle fag
(Kunnskapsdepartementet, 2008-2009). Krumsvik og Ludvigsen (2011) understreker at den
nye utdanningsreformen Kunnskapslgftet dermed har satt en helt ny standard for IKT i

lzereplansammenheng.

Undersgkelser viser at bruk av digitale verktay i fag er en utfordring for mange lerere. Det er
viktig at leerere kan vurdere relevans av og ta i bruk ulike medier i arbeidet med elevenes
leering. Det innebaerer ogsa a kunne sette seg inn i etiske og juridiske problemstillinger ved
bruk av mediene (Kunnskapsdepartementet, 2008-2009). Krumsvik (2009) papeker at
lererens rolle som leder av elevenes leeringsarbeid er blitt tydeligere ved den tydelige

statushevningen av digitale verktgy i skolen.

2.2 Forskijellige perspektiv pa leererens rolle

| det fglgende gjares det rede for noen sentrale teorier som til sammen danner et grunnlag for
a kunne vurdere laerernes rolleforstaelse. Pa grunn av oppgavens lengde og tid til radighet, er
det ikke mulig a fremstille teoriene i sin helhet, men trekke ut noen viktige poeng som synes
relevant i lys av problemstillingen.



2.2.1 Redegjgrelse for valg av teoretisk perspektiv

Gjennom sgk pa litteratur om emnet «IKT og skole», var det noen navn som dukket opp flere
ganger. Ett av dem var Rune Johan Krumsvik, som er professor i pedagogikk ved UiB og som
har publisert en rekke vitenskapelige artikler innen pedagogikk, klasseledelse og IKT og
lering bade nasjonalt og internasjonalt. Videre var Ola Erstad et sentralt navn; professor ved
Pedagogisk forskningsinstitutt ved UiO og med mye erfaring fra ulike typer prosjekter i
grenselandet mellom medier og pedagogikk.

| litteratursgket dukket det ogsa opp et annet navn som fattet min interesse, nemlig Geir
Haugsbakk, pedagog og forsker ved Hggskolen i Lillehammer. Han viser til at sentrale
styringsdokumenter for skolen i stor grad vektlegger et snevert teknologisyn i kombinasjon
med at leererne og de didaktiske refleksjonene «forsvinner» (2010). Med dette legger han til
grunn et noe annerledes syn pa larerens rolle i dagens digitale skole, enn andre sentrale

teoretikere i emnet.

Krumsvik, Erstad og Haugsbakk har ulike tilneerminger til temaet IKT i skolen, noe jeg synes
er spennende og som jeg tror kan gi et bedre grunnlag for a forsta leererens rolle. Jeg hevder
ikke at disse er et representativt utvalg av alle teoretikere som skriver om dette emnet, men de
trekker frem nyttige og interessante perspektiv som gir en god innfallsvinkel til & belyse

oppgavens problemstilling.

2.2.2 Geir Haugsbakk — lzererne og det pedagogiske skjgnnet settes til side

| falge Haugsbakk (2010) knytter dagens leereplan teknologi til forenkling, effektivisering,
forbedringer av hgyst ulike slag og ikke minst til gkt leeringsutbytte. Det problematiske er at
fremstillingen forblir visjoner som ikke konkretiseres eller draftes slik at det blir mulig a
forholde seg konstruktivt til dem. De forankres i luftige politiske tanker om en gnsket
samfunnsutvikling og ikke i didaktiske vurderinger. Nar evalueringer med jevne mellomrom
dokumenterer skuffende resultater av teknologisatsingen i skolen, blir det forklart med
manglende utstyr eller for darlig opplaring i bruken av utstyret. Alternativt er det leerernes
begrensede interesse eller motivasjon for & ta i bruk utstyret som trekkes inn som avgjgrende
(Haugsbakk, 2010).



Hvor egnet de teknologiske lgsningene faktisk er for leererens pedagogiske og faglige
utfordringer blir i stor grad oversett i plandokumentene. Det store flertallet av leererne blir
ikke lenger betraktet som relevante partnere nar det gjelder teknologiutvikling i skolen. De
blir gjort til mottakere av ferdige teknologiske lgsninger utenfra. Slik nedtones laerernes rolle
som ansvarlige ledere, og teknologien blir et anliggende som plasseres utenfor leerernes
domene. Den blir et omrade som elevene ma forholde seg til uten den ngdvendige styringen

som laererne tradisjonelt har hatt ansvar for (Haugsbakk, 2010).

Det kommenteres at leererens rolle fortsatt er sentral, og at tilretteleggingen, design og
veiledning er viktige aktiviteter, men leererne blir gjennomgaende perifere i framstillingen, og
undervisningsperspektivene og laerernes funksjon kan bli vanskelig a fa tak i. Leerere ma
konkurrere om oppmerksomheten med utallige innbydende nettsteder og muligheter til
nettkommunikasjon. De skal falge opp og serge for at alle elevene til enhver tid er operative
med sitt nye utstyr, og eventuelt komme opp med alternativer. Pa den maten kan den
entusiasmen som i utgangspunktet var tilstede for laererne, fort fa seg en knekk (Haugsbakk,
2010).

2.2.3 Ola Erstad - leererne ma veaere apne for a se ting pa nye mater

Erstad (2010) fremhever at mange IKT-prosjekter har vert opptatt av forholdet mellom elever
og lerere og i hvilken grad bruken av IKT pavirker rolleforstaelsen. Bruken av IKT i skolen
har skapt et gkt fokus pa elevrollen ved a vise til elevenes erfaringer med bruk av slik

teknologi i fritiden, og dels ved mulighetene IKT gir for tilpasset opplering (Erstad, 2010).

I den internasjonale faglitteraturen er det mange som skriver om en dreining i
kunnskapsfokus, fra lereren som kunnskapsformidler mot eleven som kunnskapsprodusent. |
mange aktiviteter med bruk av IKT er det likevel i starre grad snakk om elevdeltakelse og gkt
aktivisering enn reell elevmedvirkning. Elevmedvirkning har lett for 4 bli noe som lzrere
uttaler seg positivt om, men som er vanskelig & gjennomfare i praksis. Fordi leerere og elever
ikke har erfaring med elevmedvirkning, skaper en slik dreining usikkerhet og uklarhet. Mange
leerere synes a tro at elevmedvirkning innebaerer en mer diffus og tilbaketrukket lzererrolle.
Mange laerere er usikre pa sin egen rolle fordi de ikke har et klart syn pa hvordan de skal takle
elevmedvirkning og bruk av IKT. Det at mange leerere mangler kompetanse i bruk av digitale

medier, forsterker denne usikkerheten (Erstad, 2010).
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Lererprofesjonalitet innebzrer et tydelig fokus pa leereren som leder. | sd mate er kanskje den
starste endringen at leerere ma spille pa flere strenger med hensyn til elevenes
leeringsprosesser. De ma veilede, utfordre, forelese, vaere kritiske dialogpartnere og
stattespillere og stimulere til samarbeid og sgken i tillegg til & ha en mer tradisjonell
kunnskapsformidlende rolle. Det er ogsa en slik lederrolle elevene gir uttrykk for at de gnsker
lzereren skal ha (Erstad, 2010).

Det er i spenningsfeltet mellom elevenes forutsetninger og kunnskapsinnholdets egenart at
leereren ma vurdere sin rolle. Leererne gir elevenes IKT-bruk en retning og et bestemt innhold
ut fra sin fagkunnskap. Det er for naivt a tro at teknologien i seg selv er det som skaper
endringer i roller og relasjoner. Men teknologien kan sies a spille en vesentlig rolle i
sammenheng med andre mekanismer i skolen. Til sammen setter disse laererrollen under press
og fremhever behovet for & involvere elevene i kunnskapstilegnelsen i starre grad. For leererne
handler det om & vaere apen for a se ting pa nye mater, hvordan IKT kan gi nye muligheter
pedagogisk og faglig, og hvordan de tenker gjennom utformingen av et leeringsmiljg som
ivaretar bade teknologiens muligheter og elevenes ulike behov for lereforutsetninger (Erstad,
2010).

2.2.4 Rune Krumsvik — didaktisk IKT-kompetanse

Den klare statushevingen av IKT og digitale verktgy i LKO6 har i fglge Krumsvik (2009) satt
en ny standard for teknologibruk i skolen og har gjort det nadvendig a revitalisere
didaktikken. Dette krever naturlig nok en utvidet og mer digitalt kompetent leererrolle, der
didaktikken fullt og helt er integrert og oppdatert til & favne om dette nye, didaktiske terrenget
(Krumsvik, 2009).

For a relatere digital kompetanse til didaktikk og hvilken betydning dette har for laereren, ma
man legge til grunn en mer helskaplig forstaelse av digital kompetanse enn det litt
instrumentelle fokuset LKO6 legger opp til. Det er i farste rekke den didaktiske IKT-
kompetansen som star i sentrum, og det spesielle her er at leereren ma inneha en dobbel
dimensjon: for det farste vil det innebaere rollemodelldimensjonen, der lzereren i
undervisningen er en rollemodell for elevene sin faglige IKT-bruk. I dette ligger det at en
digitalt kompetent leerer bruker IKT kritisk i den mer leererstyrte delen av undervisningen, for

a signalisere til elevene han han/hun benytter den der den har merverdi, men ogsa benytter
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andre leremiddel, for eksempel leereboken, der de har sin styrke. Signaleffekten dette kan gi
til elevene over tid, er at de ogsa ma gve opp evnen til & bli kritiske IKT-brukere, for 4 unnga
at IKT blir en utarbeidet tidstjuv. Sveert fa andre yrker har en slik rollemodelldimensjon som
en del av den digitale kompetansen. For det andre vil den didaktiske IKT-kompetansen til
leereren innebzre en faglig dimensjon, det vil si & bruke IKT pa en mate i den mer leererstyrte
delen av undervisningen som gir nye faglige innganger for elevene til & forsta leeringsarbeidet
sitt. Med andre ord vil en digitalt kompetent lzerer klare a utnytte formatet til IKT pa en slik
mate at dette bygger videre pa leereboken der denne kommer til kort (Krumsvik og Ludvigsen,
2011).

2.2.5 Tre typer mulige leererroller

Som vi ser skiller Haugsbakk (2010) sitt syn seg noe ut i forhold til Krumsvik (2009, 2011)
og Erstad (2010), ved at han innehar en noe negativ holdning til hvordan lerere blir omtalt,
eller ikke omtalt, i de sentrale styringsdokumentene. Han mener at leerere og deres didaktiske
vurderinger blir tilsidesatt og i liten grad verdsatt, i skjeeringspunktet mellom digitalisering av
skolen og laerernes rolleutgvelse. | sin litteratur viser han lite til hvordan leererne kan bruke sin
profesjonalitet til & kombinere didaktikk og IKT, som vi blant annet ser at Krumsvik har mer
fokus pa. Han fokuserer ogsa lite pa hvordan laererne konkret kan forsta sin rolle, annet enn at
de har rett til a fole seg tilsidesatt. Haugsbakk legger en solid gjennomgang av sentrale
styringsdokument helt tilbake til 1930-arene, til grunn for sitt syn. Man kan dermed ikke si at
hans noe pessimistiske perspektiv pa utviklingen er ubegrunnet. Men den skiller seg klart fra
bade Erstads og Krumsviks mer optimistiske vurderinger av laererens rolle i mgte med IKT i
skolen.

Verken Krumsvik (2009, 2011) eller Erstad (2010) stiller sparsmal ved bakgrunnen og det
reelle behovet for digitalisering av skolen. Som Erstad (2010) selv sier: «Digital kompetanse
er kommet for & bli, og er ikke en midlertidig trend som larere kan hape vil forsvinne om en
stund. Forpliktelsen for digital kompetanse ligger i Kunnskapslgftet» (Erstad, s. ). Han
understreker imidlertid at dreiningen i kunnskapsfokus fra laeereren som kunnskapsformidler til
eleven som kunnskapsprodusent, kan skape usikkerhet hos lereren. Larerrollen kan oppfattes
som uavklart, diffus og tilbaketrukket. Erstad papeker videre at teknologi i ssmmenheng med
andre mekanismer i skolen setter laererrollen under press. Men han har ogsa en klar formening

om hvordan laerere kan og bgr forsta sin rolle og hvilken betydning dette har for elevene.
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Som Haugsbakk (2010), papeker Krumsvik (2009) at LK06 har et noe instrumentelt og rituelt
fokus pa bruk av IKT. Krumsvik velger imidlertid & se forbi dette, og gar rett pa sak i forhold
til hvilken betydning leereren har nar det gjelder didaktisk IKT-bruk og et helhetlig syn pa
IKT. Han understreker at leereren ma vare bevisst sin egen rollemodelldimensjon samtidig
som han/hun evner & bruke IKT pa en mate som gir nye faglige innganger for elevene. Dette
underbygger synet pa en tydelig og engasjert lzerer, som legger didaktiske og faglige

refleksjoner til grunn for integrering av IKT.

Gjennom analyse av de tre teoretiske perspektivene, ser man noen tendenser som kan veere
interessante sett i lys av oppgavens problemstilling. Med bakgrunn i disse har jeg utarbeidet

tre ulike typer mulige leererroller:

1. Leereren er skeptisk eller negativ til bruk av IKT i skolen. Har liten eller ingen
forstaelse for hvorfor og hvordan IKT kan bidra til & hjelpe elevene med a fa en ny
eller bredere forstaelse for fagene. Lereren faler seg gjerne tilsidesatt, og holder fast
pa sin tradisjonelle rolleutavelse. Kan likevel ha gode tekniske ferdigheter, men ser

ikke behovet for & benytte seg av disse i skolesammenheng.

2. Lereren er usikker og vet ikke hvordan han skal forholde seg til IKT. Er kanskje
stresset med tanke pa at dette er noe han/hun «burde» bruke mer tid pa, eller
«glemmer» eller nedprioriterer dets relevans og har generelt lite fokus pa det. Hemmes
av en oppfatning om at elevene kan mer enn laereren og at han/hun dermed ikke har
noe a bidra med. Laereren har fa eller ingen tekniske ferdigheter. Elevene bruker
datamaskin innimellom til a skrive, spille spill eller bruke laereverkets nettsider uten at

leereren har noe tydelig overordnet mal med disse aktivitetene.

3. Lareren er trygg pa og bevisst sin egen rolle. Bruker IKT didaktisk for a utvikle faglig
forstaelse hos elevene i kombinasjon med andre leeremiddel, for eksempel laereverket.

Oppfatter seg selv som rollemodell og handler deretter.

Det er naturlig a papeke at disse grupperingene kun fungerer som et verktgy nar man vil prgve
a avdekke laerernes rolleforstaelse, og at man sjelden finner noen som passer helt inn i den ene
eller andre kategorien. Hos noen larere vil man kanskje kunne se tydelige trekk fra en eller to

av grupperingene, mens noen vil ha trekk fra alle eller ingen av disse.
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3.0 Metodebeskrivelse

| denne studien gnsket jeg a finne svar pa hvordan larere forstar sin rolle i forhold til bruk av
IKT i skolen. Med andre ord var malet a forsta hvordan laerere tenker, fgler og handler, ved a
sette fokus pa deres opplevelse av egen rolleutgvelse. Det var altsa lererens synspunkt og
hans eller hennes tanker jeg var ute etter. Slike perspektiver, som ivaretar forstaelsen av andre
mennesker, finner vi farst og fremst innenfor de humanistiske og samfunnsorienterte
vitenskapene (Dalland, 2012). Naturvitenskapens forklarende metoder gir ikke kunnskap som

setter oss i stand til & forsta oss selv og andre.

Pa bakgrunn av studiens problemstilling ble det naturlig & benytte seg av kvalitativ
forskningsmetode. Ved hjelp av denne ville jeg kunne utvikle forstaelse for fenomenet
rolleutgvelse, knyttet til leererne og situasjoner i deres sosiale virkelighet. Jeg var da ikke
opptatt av at den kunnskapen som kom fram skulle kunne generaliseres. Her handlet det

snarere om at kunnskapen var og er gyldig for dem det gjelder.

3.1 Utvalg

| denne studien var det ikke mulig & studere hele populasjonen jeg var interessert i, det vil si
alle smaskolelarere i hele Norge. Dermed var det ngdvendig a studere et mindre utvalg av
disse. Jeg matte velge laerere innen et visst geografisk omrade for at det skulle vaere praktisk

mulig & gjennomfare intervjuene.

Da jeg skulle velge informanter kontaktet jeg to ulike skoler i to ulike kommuner, som begge
1a i samme fylke og region som jeg selv bor i. Jeg valgte a intervjue fire leerere. Med tanke pa
oppgavens lengde og tid til radighet, var det ikke mulig a fa til flere intervju. Samtidig tenkte
jeg at det var en fordel 4 ha fa informanter, slik at jeg hadde mulighet til & ga litt mer i dybden
pa disse. Videre ville jeg heller ikke ha ferre, fordi det ville gi meg et for darlig grunnlag til &

kunne vurdere ulike rollemgnstre.

Jeg bad rektorene pa skolene gjare et tilfeldig utvalg av informanter, uten at rektorene selv var
informert om oppgavens tema. Dette for & unnga at informanter med for eksempel szrlig
sterke meninger eller med gode kunnskaper om IKT (som gjerne kunne sette skolen i et god

lys), ble valgt fremfor andre.
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Pa denne maten endte jeg opp med a intervjue «Lars», en mann i femtiarene som var
kontaktlaerer pa 2. trinn, og som hadde arbeidet som lzrer i smaskolen i over tjue ar. Videre
intervjuet jeg «Eva», en jente i slutten av tyvearene som hadde arbeidet som learer i snart seks
ar og bare i smaskolen. Hun var na kontaktlarer pa 4. trinn, og disse elevene hadde hun fulgt
fra de startet pa skolen. Neste informant var «Mona», ogsa i slutten av tyvearene og
kontaktlaerer for 3. klasse. Hun hadde erfaring ogsa fra mellomtrinnet. Den siste informanten
var «Harald» som var i trettiarene og var kontaktlarer pa 4. trinn. Han hadde arbeidet bade pa

mellomtrinnet og i smaskolen. Alle de fire leererne underviste i de fleste fag i smaskolen.

Etter at jeg hadde opprettet kontakt med leererne pa e-post, fikk de vite litt om tema og hva jeg
kom til & fokusere pa under intervjuet. Her presiserte jeg ogsa at jeg gjerne ville vite hva de
faktisk fglte og tenkte, og ikke hva de eventuelt burde fgle og tenke i forhold til IKT. Jeg var

ikke ute etter & demme dem eller finne «feil» ved deres forstaelse og meninger.

3.2 Intervju

For a fa en forstaelse av larernes livsverden matte jeg fa leererne selv til & fortelle om sine
opplevelser og erfaringer. Det kvalitative intervjuet er spesielt godt egnet for & fa en slik
innsikt i informantenes egne erfaringer, tanker og falelser, og er i fglge Dalen (2011) den
mest utbredte tilnsermingen til kvalitativ forskning. Formalet med intervjuet var a fremskaffe
fyldig og beskrivende informasjon om hvordan lererne opplever sin egen rolle, i et
skolesystem som satser stadig mer pa IKT i opplaringen.

Det kvalitative forskningsintervjuet har et fenomenologisk perspektiv fordi man innhenter
nyanserte beskrivelser av intervjupersonens livsverden (Johannessen, Tufte og Christoffersen,
2010). Her er oppmerksomheten rettet mot verden slik den konkret oppleves og erfares fra
lererens perspektiv (Dalland, 2012). Larerne beskriver seg selv, sine tanker og meninger i

forhold til bruk av IKT i sméaskolen.

Jeg valgte a gjere et halvstrukturert intervju og lagde en intervjuguide (vedlegg 1) i forkant.
De tre mulige typer lzererroller som ble presentert i kapittel 2.2.5 var en viktig rettesnor for a
utarbeide intervjuguiden. Saledes fikk jeg i denne et klart fokus i oppgavens tema, samtidig
som jeg var apen for a kunne utdype og stille uforberedte spgrsmal. Ved a bruke denne

metoden forventet jeg at leererne ville ha mulighet til & kunne gi uttrykk for meninger,
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holdninger, refleksjoner og handlinger i forhold til sin egen rolle og bruk av IKT i skolen.
Intervjuene ble holdt pa skolene der de arbeidet, og jeg gjorde lydopptak av alle intervjuene.

3.3 Analyse

Kvalitative data taler ikke for seg selv, de ma fortolkes (Johannessen et al., 2010). Etter
intervjuene var det ngdvendig a organisere datamaterialet for a fa en oversikt og identifisere
spesielle mgnstre. Det at jeg pa forhand hadde utarbeidet de tre mulige typer lererrollene som
jeg beskriver i kapittel 2.2.5, lettet arbeidet i analysen betraktelig. Man kan si at denne
metoden er teoridrevet ved at jeg tok utgangspunkt i teori som allerede eksisterte pa omradet,
i stedet for & ga helt apent inn i analysen. Dette ville vere litt som a ignorere den kunnskapen
som allerede finnes. Slik sett bygger jeg pa tidligere forskning, og mine funn kan dermed
settes inn i en starre eller tydeligere sammenheng. | studien gnsker jeg ogsa a se om disse tre
teoretiske perspektivene er en nyttig mate a undersgke lareres rolleforstaelse pa.

Som nevnt i kapittel 1.2 valgte jeg a fokusere pa tre dimensjoner ved lzrernes rolleforstaelse,
nemlig deres tanker (kognisjon), fglelser (emosjon) og handlinger (aksjon) knyttet til bruk av
IKT i undervisning. | intervjuguide markerte jeg spgrsmal knyttet til tanker med grann farge,
spgrsmal knyttet til falelser med rad farge og sparsmal knyttet til handlinger med bla farge.
Slik sikret jeg meg at alle dimensjonene ble ivaretatt. | analysen lagde jeg en oversikt over
leerernes svar for hver av disse. Nar jeg hadde denne oversikten, ble det lettere a relatere
lzerernes innspill til de ulike rollemgnstre som jeg hadde laget i forkant av intervjuet. Denne
maten & arbeide pa kalles tverrsnittbasert og kategoribasert inndeling av datamaterialet
(Johannessen et al. 2010).

3.4 Forforstaelse

All forstaelse er bestemt av en forforstaelse. Dette omfatter meninger og oppfatninger vi pa
forhand har i forhold til det fenomenet som studeres, og er viktig for utvikling av forstaelse og
senere tolkning (Johannessen et al., 2010). | mgtet med leererne og med det innsamlede
materialet stilte ogsa jeg med en slik forforstaelse. I utgangspunktet kjente jeg pa at jeg var
negativ til bruk av IKT i skolen, og da serlig i smaskolen. Jeg har selv en gutt som skal
begynne i 1. klasse til hgsten, og likte ikke tanken pa for mye «skjermtid» i skoletiden. Da jeg
leste boken til Geir Haugsbakk (2010), som ogsa hadde en noe negativ innfallsvinkel til
temaet, folte jeg derfor en viss lettelse. Likevel kunne jeg ikke legge skjul pa at det meste av

16



annen litteratur var sveert positivt innstilt og mer «lgsningsorientert» i sin tilnerming. Jeg
innsa at her matte begge sider frem i lyset. Alt i alt gjorde denne prosessen noe med min
forforstaelse. | mgte med laererne matte jeg tilstrebe a bruke denne pa en slik mate at den
apnet for starst grad av forstaelse av deres opplevelser og uttalelser, og ikke vaere til hinder
for & se deres syn selv om det skulle veere helt annerledes enn mitt eget. Likevel er det viktig a
papeke at min forforstaelse kan ha pavirket resultatet og konklusjoner i denne studien, og at

andre forskere og andre metoder ville kunne kommet frem til andre funn.

Videre hadde jeg utviklet tre typer mulige larerroller i forkant av intervjuene. Disse kunne
bidra til at jeg underveis i intervjuene, og ikke minst i analysering av datamaterialet, la mer
vekt pa uttalelser som gjorde at de «passet inn» i den ene eller den andre kategorien. Dette til

tross for at jeg pa forhand var innstilt pa a vaere mest mulig apen for leerernes innspill.

3.5 Etiske betraktninger

| studien intervjuet jeg fire voksne deltakere som alle gav samtykke til & bli intervjuet.
Deltakerne fikk tydelig informasjon om hva intervjuet innebar og hvordan informasjonen
skulle brukes til. Jeg informerte dem ogsa om at jeg har taushetsplikt, og at de skulle vare
anonyme, noe jeg overholder i fremstillingen av resultat og drgfting. Sparsmalene som ble
brukt i datasamlingen var ikke av serlig sensitiv karakter, og lydinnspillingen ble slettet

umiddelbart etter at jeg hadde fatt resultatene ned pa papiret.

4.0 Resultat

| dette kapittelet presenteres resultatet av de tre intervjuene hver for seg. Dette for a
tydeliggjare skillet mellom de tre informantene, slik at de lettere lar seg omtale i drgfting og

analyse av datamaterialet.

4.1 «Lars» — kontaktlaerer i 2. klasse

«Lars» gav tydelig uttrykk for at det var viktig & bruke IKT pa smaskolen, og at elevene burde
mgte dette allerede i 1. klasse. IKT burde integreres mer og mer, og smaskolen sin oppgave
var a ta seg av de mest grunnleggende tingene. Hans utsagn «vi legger noen steiner i

grunnmuren», er med pa a illustrere dette.
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| folge «Lars» var IKT en veldig god innfallsvinkel til lzering for elevene, og det kunne veere
et godt supplement for leererne. Hans oppfatning var at elevene matte kunne bruke digitale
verktay til & sgke opp informasjon og besvare oppgaver og slike ting. Men for sin egen del
brukte han datamaskinen aller mest til drilling, for eksempel i matematikk. Videre var han
klar pa at IKT-bruken matte vere laererstyrt hvis man ville ha noen resultater ut av det:
«Elevene er for unge til at jeg kan trekke meg tilbake, jeg ma veere der hele tiden».

Pa sparsmal om egen digitale kompetanse, understrekte «Lars» at han hadde digital
kompetanse. Videre presiserte han at han hadde sapass mye interesse for det digitale at alt
som han gnsket & leere seg for a kunne bruke det i undervisningen, klarte han godt a tilegne
seg. Hans oppfatning var at elevene ogsa kom til skolen med en digital kompetanse, men at
denne ikke var rettet mot det de gnsket pa skolen. Dermed overgikk ikke deres ferdigheter

hans egen, og han fglte saledes ingen usikkerhet overfor bruk av IKT.

Til tross for denne laererens oppfatning av at IKT var viktig i smaskolen, brukte han, i falge
ham selv, lite tid pa dette i den daglige undervisningen: «Da vi fikk ny IKT-plan pa skolen,
tenkte jeg: hjelp! Hvordan skal jeg fa tid til dette? Og jeg kan nok ikke si at det er noe jeg

prioriterer»

4.2 «<Eva» - kontaktleerer i 4. klasse

«Eva» mente at digital kompetanse blir for mye vektlagt i skolen. | falge henne er det mange
andre ting som er langt viktigere. Blant annet nevnte hun dette med sosial kompetanse, og
papekte at de brukte mye tid pa a finne fokus, gve inn rutiner og regler. Dermed vektla hun
IKT lite i undervisningen, av den grunn at det ikke ble plass og tid til det. «<Eva» papekte at
hun nok burde bruke mer tid pa bruk av IKT, men det var et bevisst valg fra hennes side ikke

a gjere det, da hun mente at andre ting var viktigere i smaskolen.

Pa spgrsmal om laereren mente IKT kunne bidra til mer laering, svarte hun: «Jeg tror ikke at
IKT bidrar til mer lering. Det fungerer heller som motivasjon, en gulrot, og til variasjon».
«Eva» vurderte sin egen digitale kompetanse til & vaere hgy, og hun mente at elevene sin
digitale kompetanse ikke kunne stille opp mot denne, fordi de bare hadde enkle ferdigheter
innen bruk av nettbrett og spill og sanne ting. Hun papekte i denne sammenhengen at «jeg har

en annen digital kompetanse, den som skolen gnsker at elevene skal ha». Med dette mente
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hun «kompetanse innen blant annet tekstbehandling og en kritisk holdning til informasjon
som ligger pa internett». Videre understrekte «Eva» at elevene i smaskolen ikke er i stand til
a bruke IKT pa egen hand: «Det ma veere lererstyrt. Likevel blir det ofte kaos». Til tross for
dette brukte hun IKT i perioder. Blant annet viste hun bilder og hentet informasjon pa digital

tavle.

4.3 «Mona» - kontaktleerer i 3. klasse

«Mona» var tydelig pa at IKT hadde en naturlig plass i smaskolen, fordi elevene er sa
mottakelige for a leere nye ting i denne alderen. Videre var det et poeng for henne at elevenes
fremtid i stor grad ville veere preget av teknologi, og at det var viktig a starte tidlig med alt
som skulle laeres. Hun papekte at elevene blir mer motivert av a bruke datamaskin, og at noen
leerer bedre pa denne maten. Pa den andre siden var hun opptatt av at man ikke kunne bruke
datamaskin og andre digitale verktgy hele tiden. Elevene tjente ikke pa a slutte & bruke penn
og papir. «Man far ikke bedre undervisning, og elevene lerer ikke mer bare ved & gke bruken
av IKT. Men det er et godt supplement til god undervisning, tenker jeg».

«Mona» brukte en god del digitale verktay i sin undervisning, og disse var ogsa helt
uvurderlige for henne. Hun brukte blant annet den digitale tavlen flere ganger for dagen, og
forklarte engasjert om flere ulike mater a bruke denne pa. Hun benyttet seg av digitale verktgy
pa introduksjon av nye emner og alltid pa stasjonsarbeid.. | forhold til sin egen rolle forklarte
hun: «Elevene trenger mye veiledning hele tiden. Noen ganger gjar jeg det likevel slik i
stasjonsundervisning at en post er bruk av datamaskin uten leerer. Men det er jeg som

bestemmer hva de skal ga inn pa og nar de skal slutte».

Pa sparsmal om egen digitale kompetanse, falte ikke «Mona» at elevene overgikk henne i
kompetanseniva. Ut i fra det hun fortalte virket det som om hennes kompetanse var relativt
hgy. Hun papekte ogsa at hun falte seg like trygg i et undervisningsopplegg der hun brukte
IKT som i et opplegg der hun ikke brukte det.

4.3 «Harald» - kontaktlaerer i 4. klasse

«Harald» mente at IKT absolutt var viktig i smaskolen. Til daglig tenkte han imidlertid ikke
sa mye over dette, fordi det var en sa naturlig del av skolehverdagen. Han brukte digitale
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verktay flere ganger hver dag, og hadde gatt over til nesten bare a bruke digital tavle. Her fant
han frem informasjon og bilder og andre nyttige ting som for eksempel tredimensjonal globus
til bruk i samfunnsfag. Den tradisjonelle tavla ble na nesten utelukkende brukt til & henge opp
plakater eller tegninger pa, og hang bakerst i klasserommet. Videre brukte elevene ofte
datamaskin, da til til sgk og tekstbehandling. «Harald» var tydelig pa at bruk av IKT apnet for
nye mater a forsta fag eller fagomrader pa.

Pa sparsmal om egen digital kompetanse, uttrykte «Harald» at han hadde en helt
gjennomsnittlig grad av kompetanse. Det var mye han fremdeles kunne tenkt seg a laere, men
han kunne tross alt bruke bade den digitale tavlen og datamaskin uten problem. I forhold til
elevene mente lzreren at han kunne veldig mye mer enn dem: «De kan spille og sant, og vi
tror ofte at de kan mye pa data, men nar jeg ber dem om a hgyreklikke, sa forstar de ikke hva

jeg mener. | forhold til dem er min kompetanse hgyere».

«Harald» papekte at i undervisningsopplegg med bruk av IKT, var det et helt ngdvendig &
veilede elevene. Man kunne ikke bare gi elevene en datamaskin og be dem ordne seg selv.
Men hvis alle hadde hver sin maskin, fungerte det greit om leereren viste fremme hva de skal
gjare, for at de etterpa kunne fa prave seg pa egen hand. Da gikk han rundt og hjalp hver
enkelt. Han betegnet seg selv som leder i en slik situasjon; en som har styring, kontroll og

oversikt.

5.0 Drgfting og analyse

| samtale med lzererne som jeg hadde til intervju, kom det frem informasjon med relevans for
studiens problemomrade. Sett i lys av de tre typene mulige laererroller presentert i kapittel
2.2.5, var det mulig a se en del trekk ogsa fra disse. For a tydeliggjere dette, velger jeg a
drafte kategoriene hver for seg. Hvert delkapittel representerer en mulig type leererrolle, og
her drgftes resultatet fra alle de tre intervjuene i forhold til om deres forstaelsesramme kan
stemme overens med trekk fra denne kategorien eller ikke. Til slutt vurderes det i hvilken

grad kategoriene egner seg som verktgy for analyse.
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5.1 Kategori 1 — skeptisk og tilsidesatt

Det var spesielt «<Eva» som viste tydelig skepsis i forhold til bruk av digitale verktgy i
smaskolen. Hennes utsagn viste i stor grad til de negative sidene ved fokus pa IKT i skolen,
og hun begrunnet dette med at elevene var for sma til & ha noe faglig utbytte av slike verktay.
Lereren hadde imidlertid forstaelse for at disse kunne veere mer aktuelle senere, pa
ungdomsskolen eller pa mellomtrinnet. Haugsbakk (2010) viser i sin litteratur noe av den
samme skepsisen, men her ligger begrunnelsen i styringsdokumentene sin fremstilling av
leereren som mindre viktig. Nevnte larer falte seg ikke pa denne maten tilsidesatt, og jeg vil
hevde at hennes oppfattelse snarere var begrunnet i en bevisst holdning om at IKT ikke burde
ha en sa sentral plass i smaskolen, som den gjennom LKO06 har. Nar det gjelder bruk av IKT i
undervisningen, gav lereren videre uttrykk for at hun ikke brukte dette sa mye som hun,
ifalge henne selv, «burde». Med dette mente hun «burde» i forhold til de krav hun hadde over
seg, ikke sin personlige overbevisning om viktigheten av disse verktgyene. Alle de tre andre
lererne argumenterte for bruk av IKT i smaskolen. De sa bruk av dette som en naturlig og
viktig del av undervisningen og mente at digitale verktgy kunne bidra til gkt leering for

elevene.

Som nevnt i fgrste kategori i kapittel 2.2.5, kan leaerere fra denne gruppen ha gode tekniske
ferdigheter, noe nevnte laerer ogsa selv mente hun hadde. Likevel sa hun ikke behovet for a
bruke disse i undervisningssammenheng, noe som ogsa formidles i denne kategorien. De tre
andre lzererne hadde ogsa gode digitale ferdigheter, men brukte disse bevisst i undervisning.
Dette gjaldt serlig «Mona» og «Harald», som brukte digitale verktgy ofte. «Lars» sa snarere
pa dette med egen digitale kompetanse som noe han eventuelt kunne tilegne seg dersom det
skulle vaere ngdvendig. Pa naveaerende tidspunkt brukte han sjelden IKT pa grunn av

tidsmangel.

Flere ganger gjennom samtalen var «Eva» inne pa at det var sa mange andre ting som var
viktigere enn digital kompetanse. Blant annet nevnte hun sosial kompetanse, og at de brukte
mye tid pa & gve inn rutiner og regler i klasserommet. Digital kompetanse fikk for mye
oppmerksomhet, etter hennes mening, og som hun sa: «Hvorfor ikke heller sosial kompetanse
som grunnleggende ferdighet?». Haugsbakk (2010) viser til noe av det samme i sin litteratur,
der han papeker at IKT blir fremstilt som om det skulle lgse alle problem. «Mona» var inne pa

noe av det samme, ved a uttrykke at «elevene laerer ikke mer bare ved & gke bruken av IKT».
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Ut fra dette ser man at «Eva» er den laereren med flest trekk fra denne kategorien, da med
hovedvekt pa det & vere skeptisk til bruk av IKT i smaskolen. Hun falte seg imidlertid ikke
tilsidesatt, men mente fullt ut at digital kompetanse tok for mye plass pa bekostning av andre
viktige omrader. «Eva» mente heller ikke at IKT kunne bidra til mer laring, og at det bare
fungerte som motivasjon for elevene. Hun viser med dette at hun ikke ser noe grunn til
hvorfor bruk av digitale verktay bar veare sentralt i smaskolen, noe hun ogsa selv sier. Pa
bakgrunn av hennes utsagn: «Det ma veere laererstyrt. Likevel blir det ofte kaos», kan man
kanskje tenke seg at «Eva» har negative erfaringer med bruk av IKT, og at hun opplever slike

situasjoner som kaotiske og uoversiktlige.

5.2 Kategori 2 — usikker og med fa tekniske ferdigheter

Ingen av laererne uttrykte at de folte seg overgatt av elevenes kompetanse, og opplevde heller
ingen usikkerhet i forhold til bruk av IKT, slik Erstad (2010) papeker at noen lerere faktisk
kan kjenne pa. Dette var ogsa det tydeligste likhetstrekket mellom de fire informantene; alle
vurderte egen digitale kompetanse som hgy. Ingen mente at elevenes digitale kompetanse
overgikk deres egen og at de saledes ikke hadde noe a bidra med. Dette kan nok ses i
sammenheng med at elevene var sapass unge og hadde relativt lite erfaring med digitale
verktgy annet enn spill og nettbrett. Som «Harald» ogsa sa: «hvis jeg ber elevene om &
hayreklikke, forstar de ikke hva jeg mener.» «Mona» papekte at usikkerhet som falge av god
kompetanse blant elevene nok var mer aktuelt i ungdomsskolen og i videregaende skole, eller
blant eldre leerere. Siden Erstad (2010) i sin litteratur ikke spesifiserer noe mer i forhold til
hvilke lzerere som kan fgle pa denne usikkerheten, kan man kanskje tenke seg at det ligger

noe i dette.

Bade «Lars» og «Eva» var inne pa at de kanskje burde bruke digitale verktay noe oftere i sin
undervisning, uten at de bar tydelig preg av darlig samvittighet for dette. Seerlig gjaldt dette
farstnevnte, som gav uttrykk for ikke & prioritere bruk av IKT til tross for at hun mente dette
var viktig allerede fra 1. trinn. | samtalen kom det frem at det var tiden som ikke strakk til, og
at andre omrader av opplearingen ble prioritert fremfor digital kompetanse. Ut fra dette far
man en fornemmelse av at disse lererne sa pa digitale verktay som noe «ekstra», noe som
kom i tillegg til det andre. Dette star i strid med Krumsvik (2009) sin oppfatning av IKT som

et didaktisk verktay som gir faglige innganger for elevene til & forsta leeringsarbeidet sitt. For
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eksempel kunne man da tenke seg at digitale verktgy ogsa kunne brukes til a utvikle elevenes

sosiale kompetanse, noe «Eva» synes a vektlegge ut fra sine erfaringer med elevene.

«Lars» og «Eva» brukte digitale verktay i perioder, men de gav uttrykk for en noe tilfeldig
bruk uten overordnet mal. Dette gjaldt seerlig «Eva», som i utgangspunktet ikke var
overbevist om faglig og pedagogisk utbytte ved bruk av IKT. «Lars» var noe tydeligere ved &
papeke at han brukte datamaskin helst til drilling i matematikkoppgaver, noe som kan sies a
veere et faglig mal. P& den andre siden var ikke dette noe som ble prioritert i den travle

skolehverdagen.

Ut fra disse vurderingene ser man at ingen av laererne hadde utpregede trekk fra denne
kategorien. Dette gjelder szrlig det a veere usikker eller utrygg i bruk av IKT, og det a ha fa
tekniske ferdigheter. Ingen av leererne mente heller at elevenes digitale kompetanse overgikk
deres egen. «Lars» og «Eva» skilte seg imidlertid ut ved, i falge dem selv, bruke IKT
forholdsvis sjelden i undervisningen, men dette ble ikke begrunnet i usikkerhet eller fglelse av

a veere utrygg eller lite kompetent.

5.3 Kategori 3 — trygg leder, bevisst rollemodell

«Mona» fremstod pad mange mater som trygg i egen rolle, og hun hadde flere utsagn som
styrket denne oppfatningen. Blant annet falte hun like stor grad av trygghet i et
undervisningsopplegg med IKT, som i et opplegg uten bruk av digitale verktgy. Hun uttrykte
engasjement i omtale av blant annet digitale tavler, og hadde klare formeninger om hvorfor
IKT hadde sin plass i smaskolen. Videre fortalte hun om de ulike matene hun integrerte IKT i
undervisningen pa, og papekte at bruk av slike verktgy bidro til gkt lering for elevene. Pa den
andre siden var hun tydelig pa at det ikke var IKT i seg selv som gjorde undervisningen god,
og at det ogsa var viktig a ha fokus pa de mer tradisjonelle undervisningsmetodene. Dette
passer godt inn i det Krumsvik (2009) skriver om at en digitalt kompetent lzerer bruker IKT

der den har merverdi, men ogsa benytter andre laeremidler der de har sin styrke.

«Harald» var ogsa en flittig og trygg bruker av digitale verktgy, men han sa ikke det samme
behovet for & benytte seg av andre leeremidler i like stor grad. Dette gjaldt for eksempel den
vanlige tavlen, som utelukkende ble brukt til & henge opp plakater og tegninger pa. Krumsvik

(2009) papeker at signaleffekten av a veere rollemodell for elevene, er at ogsa de far gve opp
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evnen til & bli kritiske IKT-brukere, for a unnga at IKT blir en utarbeidet tidstjuv. Her kan
man kanskje hevde at «Harald» ikke var like bevisst sin rollemodellfunksjon da han muligens
signaliserte en holdning om at digitale verktgy er bedre enn tradisjonelle leeremidler, ved i

stor grad foretrekke disse i undervisning.

Ogsa «Eva» og «Lars» gav uttrykk for & veare trygge i forhold til bruk av IKT, og understreket
lererens rolle som leder i et undervisningsopplegg med digitale verktgy. Dette var noe alle de
fire lzererne var enige, og som disse utsagnene underbygger: «Elevene trenger mye veiledning
hele tiden», «Det ma veere lererstyrt», «Elevene er for unge til at jeg kan trekke meg tilbake,
jeg ma veere der hele tiden»

Man kan til slutt konkludere med at alle de fire lzererne hadde trekk fra denne kategorien.
Likevel var det «Mona» som fremstod mest bevisst sin rollemodellfunksjon og som tydeligst
brukte IKT faglig og didaktisk for & gke elevenes leringsutbytte. «Eva» hadde nok i starre
grad trekk fra kategori 1, men likevel kan man ikke dermed hevde at hun ikke fremstod som
en tydelig leder og bevisst rollemodell. Dette til tross for at det i alle tilfelle var negative

holdninger og skepsis hun formidlet gjennom bevisst ikke a vektlegge IKT i sin undervisning.

5.4 Om kategoriene som verktay for analyse

Ved & drgfte data fra intervjurundene i lys av kategoriene fra kapittel 2.2.5 slik det er gjort
ovenfor, kan man vurdere i hvilken grad disse fungerer som verktgy for analyse i en slik

undersgkelse.

Kategori 1 baserer seg i stor grad pa at leereren faler seg tilsidesatt pa bakgrunn av maten
lzereren omtales, eller ikke omtales, i sentrale styringsdokument. Dette traff ingen av
informantene i serlig stor grad. Selv om «Eva» hadde tydelige trekk fra denne kategorien,
uttrykte hun ikke at hun folte seg tilsidesatt og at hennes didaktiske vurderinger ble lite
verdsatt. Svakheten med denne kategorien er dermed at leerere som av en eller annen grunn er
skeptiske til bruk av IKT, automatisk «havner» her. Dette til tross for at denne lareren ogsa
kan vere trygg i sin rolle, og fremsta som en tydelig leder og bevisst rollemodell. Det kan
derfor veere uhensiktsmessig a skille det a veere trygg og det a veere skeptisk i to ulike

kategorier. | tillegg fremstilles det da som at den som er positiv til bruk av digitale verktay
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«belgnnes» med a havne i grupperingen for den trygge og bevisste leereren, men den som er

negativ til slik bruk havner i kategorien for skeptisk og tilsidesatt.

I hovedsak var det kategori 2 som egnet seg minst som analyseverktgy da ingen av de tre
lererne viste utpregede trekk fra denne. Her vil jeg imidlertid papeke at dette gjelder det
utvalget som er gjort i denne studien. Man kan ikke dermed utelukke at denne kategorien
kunne veert mer aktuell med andre leerere som informanter. Serlig kan man anta at dette
gjelder lerere i ungdomsskolen og i videregaende skole, da disse elevene trolig vil ha en langt
hayere grad av digital kompetanse enn elever pa smaskoletrinnene, noe som i falge Erstad
(2010) kan bidra til a skape usikkerhet hos lareren.

Alle de fire informantene viste trekk fra kategori 3. Dette viser at denne fungerte relativt godt
som verktgy for analyse, og ikke minst viser det at leerernes rolleforstaelse gar i retning av a
veere en trygg leder og bevisst rollemodell i forhold til bruk av IKT i smaskolen.

6.0 Avslutning og konklusjon

Studiens problemomrade gar ut pa hvordan leerere pa 1.-4. trinn forstar sin rolle i forhold til
bruk av IKT i smaskolen. | falge Kunnskapsdepartementet (2008-2009) er det en
grunnleggende forutsetning at laerere har god innsikt i egen rolle. Dette for & sikre at
samfunnets forventninger til skolen realiseres. Videre ma de uteve sin rolle i trad med skolens

styringsdokumenter og verdigrunnlag.

Geir Haugsbakk, Ola Erstad og Rune J. Krumsvik er sentrale teoretikere innen temaet IKT i
skolen, og vektlegger i sin litteratur ulike sider ved larerrollen i forhold til nevnte tema.
Haugsbakk (2010) papeker at leererens didaktiske vurderinger blir tilsidesatt ved lite fokus pa
lzereren i gjeldende styringsdokument, og innehar en negativ og noe skeptisk holdning til bruk
av digitale verktgy i skolen. Erstad (2010) mener at mange leerere er usikre pa sin egen rolle
fordi de ikke har et klart syn pa hvordan de skal takle elevmedvirkning og bruk av IKT. Det at
mange laerere mangler kompetanse i bruk av digitale medier forsterker denne usikkerheten,
mener professoren. Krumsvik (2009, 2011) pa sin side vektlegger lererens
rollemodelldimensjon, der leereren i undervisningen er en rollemodell for elevene sin faglige

IKT-bruk. Videre at den didaktiske IKT-kompetansen til leereren innebarer en faglig
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dimensjon, det vil si & bruke IKT pa en mate som gir nye faglige innganger for elevene til a
forsta leeringsarbeidet sitt. Kategoriene fra kapittel 2.2.5 som viser til tre ulike typer mulige
lererroller, er utarbeidet med utgangspunkt i deres teori, og i studien er disse benyttet som

analyseverktgy for a undersgke lareres rolleforstaelse.

Gjennom drgfting og analyse av datamaterialet kommer det frem noen tendenser som er verdt
a merke seg. Dette gjelder blant annet at tre av de fire leererne argumenterte for at IKT hadde
en sentral plass i smaskolen, og mente at slike verktgy gav faglig og pedagogisk utbytte for
elevene. Bare en larer uttrykte skepsis og var negativ til bruk av digitale verktay, men verken
hun eller de tre andre laererne folte seg tilsidesatt eller lite verdsatt. Alle de fire leererne var
videre tydelige pa at deres rolle var a veilede og a veere ledere i undervisningsopplegg basert
pa bruk av digitale verktgy, og var av en oppfatning om at dette ikke var noe elevene kunne
klare selv. De mente at elevenes digitale kompetanse ikke var hgyere enn deres egen digitale

kompetanse, og falte seg ikke utrygge eller usikre ved bruk av IKT.

Studien viste at de tre kategoriene fra kapitel 2.2.5 var til dels nyttige redskaper for a
undersgke lzereres rolleforstaelse pa. Kategori 2, som i stor grad var basert pa Erstad (2010)
sine uttalelser om at lzereren kunne fale seg usikker blant annet pa grunn av manglende
kompetanse i bruk av digitale medier, viste seg a veere den som i minst grad stemte overens
med leererne sine oppfatninger presentert i denne studien. Det er likevel mulig at denne
kategorien kan vaere nyttig i undersgkelse av lareres rolleforstaelse for dem som arbeider i
ungdomsskolen eller i videregaende skole. Kategori 1 viste seg heller ikke a relatere til de
fire leererne i seerlig stor grad. Her var det bare en av laererne som eventuelt kunne passe inn.
Mitt inntrykk var likevel ikke at hun folte seg tilsidesatt, men heller at hun hadde noen
erfaringer som farte til en negativ holdning i forhold til bruk av digitale verktgy. | kategori 3
kunne man finne trekk fra alle de fire l&ererne, og denne viste seg dermed & vare et nyttig

verktgy i undersgkelse av lzreres rolleforstaelse.
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VEDLEGG 1: INTERVJUGUIDE

Kognisjon Mener du at IKT hgrer hjemme i
smaskolen? Hvorfor/hvorfor ikke?
Aksjon I hvilke situasjoner bruker du IKT i
undervisningen, pa hvilken mate?
Emosjon Faler du at du burde brukt mer IKT i
undervisningen? Hvorfor/hvorfor ikke?
Kognisjon Hva tenker du om din egen digitale

kompetanse?

Kognisjon/Emosjon

Foler du at elevene overgar ditt
kompetanseniva? Hvis ja, gjer dette deg
usikker, utrygg og velger du av den grunn a
bruke IKT i mindre grad?

Emosjon

Faler du deg trygg i bruk av IKT?

Emosjon

Foler du at din rolle som
kunnskapsformidler og leder i
klasserommet er redusert nar du bruker
IKT?

Kognisjon

Vil du si at din rolle som leerer er
annerledes i et undervisningsopplegg der
du bruker IKT enn i et opplegg der du ikke
bruker IKT? Hva er i sa fall annerledes?

Hvilken rolle har du?

Emosjon

Faler du at dine didaktiske vurderinger blir
tilsidesatt av styringsdokumentenes

fremstilling av IKT?

Kognisjon

Tenker du pa deg selv som en rollemodell
for elevene i forhold til bruk av IKT? Viss

ja, pa hvilken mate?
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