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Forord

«Veien blir til mens man gar.» (Ferdinand Finne, 1985, s. 134).

Ferdinand Finne sine ord er beskrivende for min opplevelse av a skrive denne
masteroppgaven. Jeg har mgtt pa sma og store hinder underveis. Det har til tider veert
vanskelig a se hvilken vei oppgaven ville ta, og hvor den til slutt ville ende opp. Na nar jeg
star ved veis ende, og ser tilbake pa veien som er gatt, kan jeg likevel si at jeg ikke ville veert

foruten en eneste omvei. | den anledning har jeg flere jeg gnsker a takke.

Farst og fremst vil jeg rette en stor takk til leererne som delte sine forstaelser av, innsikter i og
erfaringer med minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen. Deres refleksjoner var som

ledelys nar jeg gikk meg vill. Tusen takk!

En velfortjent takk rettes til veileder Silje Ragnhildstveit for faglige innspill og konstruktive

tilbakemeldinger. Ditt engasjement for oppgavens tematikk er dypt verdsatt.

Sist, men ikke minst, gnsker jeg a takke mine medstudenter fra den sagnomsuste
masterlesesalen i K2-bygget. Til tross for at ulike retningslinjer har satt begrensninger for var
fysiske narhet, har det fgltes som om at vi har gatt denne veien sammen, hand i hand. Det har

veert en stor glede a fa dele denne tiden med dere.

Tonje Barve Sgrdal,

Bergen, mai 2021.



Sammendrag

| dette masterprosjektet undersgker jeg norsklaerere og morsmalslerere sine forstaelser av
minoritetsspraklige elevers morsmal, bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i
opplaringen, og deres forstaelser av leerersamarbeidet om minoritetsspraklige elevers
opplaring. Leerernes forstaelser er undersgkt med utgangspunkt i kvalitative semistrukturerte

intervju med fire norsklaerere og fire morsmalslaerere.

Funnene i prosjektet tyder pa at morsmalslarere vektlegger minoritetsspraklige elevers
morsmal i starre grad enn norsklearere i deres oppleaering. Morsmalslarerne knytter
minoritetsspraklige elevers morsmal til deres identitets- og selvforstaelse, bade i deres
morsmalsforstaelse, forstaelse av betydningen av elevenes morsmal, og i deres opplaring, og
de bruker elevenes morsmal og norsk kontrastivt i et sammenlignende perspektiv.
Norsklaererne knytter forstaelsen av minoritetsspraklige elevers morsmal til opphav, og
relaterer betydningen av morsmal til andresprakstilegnelse, til tross for at de ikke bruker
morsmalene direkte i opplaeringen, men heller tilpasser oppleaeringen pa norsk. Samtlige av
leererne gir uttrykk for at samarbeidet mellom dem er avgjerende for kvaliteten pa de
minoritetsspraklige elevenes opplaring, og at samarbeidene er av varierende kvalitet og
omfang. Larerne trekker frem tid, tilgjengelighet, og norsklarernes forstaelse av

flerspraklighet som forhold som har avgjerende pavirkning pa samarbeidenes kvalitet.

Funnene i masterprosjektet bidrar med verdifull innsikt i forholdet mellom laereroppfatninger
om morsmal, og oppleeringspraksis knyttet til bruk av morsmal, og med innsikt i premissene
for samarbeid mellom norsklarere og morsmalslarere om minoritetsspraklige elevers
opplearing. Innsikt som blir stadig viktigere med gkende andelen elever med et annet morsmal

enn norsk i den norske skolen.



Abstract

This master's thesis examines Norwegian teachers’ and bilingual teachers’ understandings of
language minority students’ mother tongues, their use of language minority students’ mother
tongue in their teaching, and their understandings of teacher collaboration. The teachers’

understandings have been examined through semi-structured interviews with four Norwegian

teachers and four bilingual teachers.

The findings suggests that bilingual teachers emphasize the importance of the mother tongue
of language minority students to a greater extent than Norwegian teachers. The bilingual
teachers relate language minority students’ mother tongue to their identity and self-
understanding, and they use the students’ mother tongue and Norwegian contrastively in a
comparative perspective. The Norwegian teachers relate the language minority students’
mother tongue to origin, and second language acquisition, even though they do not use the
students” mother tongue directly, but rather adapt their teachings in Norwegian. Both the
Norwegian teachers and the bilingual teachers express that the cooperation between them is a
decisive factor in the quality of the language minority students' education, and that the
cooperation is of varying extent and quality. The teachers emphasize that time, the teachers’
availability, and the Norwegian teachers' understanding of multilingualism were the factors

that had the most influence on the quality of the teacher collaborations.

The findings of this master's thesis contribute with valuable insight into the relationship
between teacher perceptions about mother tongue, and educational practices related to the use
of language minority students’ mother tongue, and insight into the premises for collaboration
between Norwegian teachers and bilingual teachers. These insights are becoming increasingly

important with the rising proportion of multilingual students in Norwegian primary school.
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1. Innledning

1.1 Bakgrunn for valg av forskningsfokus

Med utgangspunkt i et utvalg norsklaerere og morsmalslerere sine forstaelser av morsmal,

bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i opplaringen, og forstaelser av det kollegiale
samarbeidet om minoritetsspraklige elevers opplaring, belyser jeg i dette masterprosjektet
hvordan norsklarere og morsmalslarere vektlegger minoritetsspraklige elevers morsmal i

grunnskoleopplaringen.

Det er flere grunner til at jeg har valgt a rette sgkelyset mot minortetsspraklige elevers
morsmal i grunnskoleoppleringen i dette masterprosjektet. Min personlige interesse for
minoritetsspraklige elever og deres opplaringssituasjon startet i begynnelsen av min studietid.
Far jeg begynte pa lererutdanningen var jeg sosiologistudent ved Universitet i Bergen, og
ansatt som laerervikar ved en mottaksskole for nyankomne innvandrere. Ved denne skolen var
det spraklige og kulturelle mangfoldet normaltilstanden, og oppleeringen var tilpasset elevenes
ulike forutsetninger. Det var tett samarbeid mellom de ulike leerergruppene ved skolen, og jeg
forsto tidlig at oppleeringens kvalitet var avhengig av samarbeidet mellom norsklerere,
morsmalslarere og tospraklige fagleaerere. Det ble i tillegg tidlig klart for meg at samtlige av
lererne ved skolen hadde forstaelse av at innsikt i, og bruk av, elevenes morsmal var
avgjerende for deres andresprakstilegnelse, kunnskapsutvikling, identitetsutvikling og for

deres identifikasjon i skolen.

Mine erfaringer fra mottaksskolen har bidratt til at jeg ved senere arbeids- og praksiserfaring
er blitt oppmerksom pa problematiske sider ved minoritetsspraklige elevers morsmal sin plass
i den ordinaere opplaeringen. Det er erfaringene mine, bade fra mottaksskolen og fra den
ordinaere oppleeringen, som danner utgangspunktet for min personlige motivasjon for
forskningsfokuset. Min faglige motivasjon for valg av forskningsfokus, er imidlertid fundert i
teori og empiri om flersprakliges sprak- og kunnskapsutvikling, og minoritetsspraklige

elevers oppleringssituasjon i den norske skolen i dag.

Her er det relevant a trekke frem hvordan minoritetsspraklige elevers morsmal blir beskrevet i
den siste sprakmeldingen til stortinget. Tidlig i stortingsmelding nr. 23 Sprak bygger broer
slas det fast at: «Det farste spraket — morsmalet — er grunnleggende for all videre

sprakleering.». (Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 7). Til tross for dette, vektlegges en



restriktiv holdning til & bruke andre sprak enn norsk i opplaringen, senere i
stortingsmeldingen: «Morsmalsopplearing og tospraklig fagoppleering skal primeert veere et
hjelpemiddel nar elevene ikke kan falge opplaringen pa norsk, og vil farst og fremst gjelde
nyankomne og andre minoritetsspraklige elever med svart begrensede ferdigheter i norsk.»
(Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 53). Minoritetsspraklige barn og unge beskrives videre
som en ressurs med hensyn til deres flerspraklighet og flerkulturalitet, mens det at
majoritetsspraket i skolen ikke er deres morsmal trekkes frem som «en ekstra utfordring» for
elevene (Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 7). Det er leererne i skolen som skal imgtekomme
den spraklige utfordringen til elevene, men det er elevene som far de starste fglgene av

valgene larerne tar.

Det er ofte forskjeller mellom minoritetsspraklige og majoritetsspraklige elevers resultater pa
ulike nasjonale og internasjonale prever, og karakterresultater fra grunnskolen, som trekkes
frem i debatten om minoritetsspraklige elevers opplaringssituasjon. Disse prgvene og
karakterresultatene viser at minoritetsspraklige elever presterer darligere i fagene som testes,
og at de har svakere leringsutbytte av oppleringen sammenlignet med majoritetsspraklige
elever (Kjernsli, Lie, Olsen & Roe, 2007; OECD, 2009). Dette tyder pa at minoritetsspraklige
elever som gruppe mater starre utfordringer i skolens opplaering, sammenlignet med
majoritetsspraklige elever. Det kan vere flere arsaker til dette, men jeg har valgt a rette
oppmerksomheten mot bruk av morsmal i opplaringen, som et tiltak som kan bidra til a

imgtekomme minoritetsspraklige elevers «ekstra utfordring» i skolens oppleering.

NOU 2010: 7 Mangfold og mestring. Flerspraklige barn, unge og voksne i
opplaringssystemet, er en av de viktigste utredningene om vilkéarene for minoritetsspraklige
elevers oppleering i skolen. Det er relevant a farst trekke frem at utvalget bak rapporten
understreker et behov for holdningsendring, bade i opplaeringssystemet og i samfunnet
generelt, for at flerspraklighet skal betraktes som verdifullt for den enkelte (NOU 2010: 7, s.
12). Nar det gjelder morsmalsundervisning og bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i
opplaringen, fremstar det imidlertid som om at utvalget er delt i sine faglige vurderinger. Pa
den ene siden fremheves det at utvalget ansker en viderefgring av bestemmelsene i
opplaringsloven (1998, § 2-8), som innebeerer at retten til morsmalsundervisning er
behovspravd ut fra vurdering av elevenes norskferdigheter: «[...] retten til
morsmalsundervisning opprettholdes i trad med dagens § 2-8 [...].» (NOU 2010: 7, s.12). Pa

den andre siden trekker utvalget frem at det er grunnlag for gkt bruk av morsmalsopplaring



og tospraklig fagoppleering enn det som er tilfellet i dag, og at et mindretall av utvalget gnsker

en generell rett til morsmalsundervisning for alle elever med et annet morsmal enn norsk:

Utvalget mener at det er grunnlag for gkt bruk av gjeldende rett til morsmals og tospraklig
fagoppleering. Et mindretall i utvalget gar i en seermerknad inn for en generell rett til
morsmalsundervisning for alle med et annet morsmal enn norsk. (NOU 2010: 7, s. 12).

Relatert til begge disse sidene trekkes norskfagets spesielle rolle i andrespraksopplearingen
frem, med vekt pa behov for kompetansegkning knyttet til andrespraksperspektiv og
flerspraklighetsperspektiv: «[...] bade laerere som underviser i norsk og laerere som underviser
1 andre fag ber ha kompetanse i norsk som andresprik og kunnskap om flerspraklighet [...]
det ordinaere norskfaget ma gjennomgas med sikte pa a stryke andrespraks- og
flerspraklighetsperspektiver [...].» (NOU 2010: 7, s. 12).

Norskfagets rolle for minoritetsspraklige elevers opplearing blir ogsa trukket frem i Sprakradet
og MultiLing (2015) sin undersgkelse Rom for sprak? og i Utdanningsdirektoratets (2006)
rapport Fremtidas norskfag — sprak og kultur i eit flerkulturelt samfunn. Rom for sprak?
kartla hvordan elever og lzrere forholdte seg til flerspraklig praksis og kompetanse i
skolehverdagen. Sprakopplering i norskfaget ble av leererne som deltok i undersgkelsen
trukket frem som ett av tiltakene som kunne bedre minoritetsspraklige elevers
oppleeringssituasjon (Sprakradet & MultiLing, 2015, s. 36). Her er det relevant a trekke frem
at kompetansemalene fra den davearende norskfagplanen, om & sammenligne og reflektere
over ulike sprak og hvordan sprak er bygget opp, blir fremhevet som argument for a bruke
mer tid og ressurser pa andre sprak enn norsk i norskfaget (Sprakradet & MultiLing, 2015, s.
42). Norskfagets posisjon og serlige ansvar for a sikre tilpasset norskopplaring uavhengig av
spraklig og kulturell bakgrunn, blir knyttet til pavirkningen norskkompetanse kan ha pa
personlighet, leering og samfunnsdeltakelse i Utdanningsdirektoratets rapport: «Norskfaget
har en seeregen rolle i skolens fagtilbud fordi norskkompetansen er sa viktig for personlighet,
lering og samfunnsdeltaking. Uavhengig av spraklig og kulturell bakgrunn ma alle elever

derfor sikres en systematisk og tilpasset norskopplering.» (Utdanningsdirektoratet, 2006, s. 4)

I trad med vektleggingen av systematisk og tilpasset opplearing, anbefalte arbeidsgruppen bak
Utdanningsdirektoratets rapport en endring av opplearingsloven § 2-8 (1998) for at
minoritetsspraklige elever skulle kunne fa mulighet til a utvikle sine morsmalskompetanser i

skolen, uavhengig av deres norskkunnskaper: «Det ma legges til rette for at



minoritetsspraklige elever far utviklet sin morsmalskompetanse parallelt med
norskkompetansen. Arbeidsgruppa anbefaler at opplaeringsloven blir endret slik at bindingen
mellom svake norskkunnskaper og retten til opplaring i morsmal blir opplast.»
(Utdanningsdirektoratet, 2006, s. 4). Her er det relevant a trekke frem at det i trad med NOU
2010: 7 vektlegges av arbeidsgruppa at det er stort behov for en styring av andrespraks- og

flerspraklighetsperspektiv i norskfaget:

Det er stort behov for a styrke kompetansen i skolen om flerkulturelle aspekter og om
sprakopplaring av minoritetsspraklige elever spesielt. Alle elever ma fa leere om det
spraklige og kulturelle mangfoldet i samfunnet. Derfor ma slike perspektiver integreres i
norskfaget og i norsklaererutdanningen. Norskfaget ma ruste seg til & mgte en enda mer
sammensatt elevgruppe enn i dag.» (Utdanningsdirektoratet, 2006, s. 53).

Seerskilt norskoppleering er det mest omfangsfulle tiltaket for minoritetsspraklige elevers
sprakopplaring i skolen (Hvistendahl, 2009, s. 73). Det kommer blant annet frem i
Kunnskapsdepartementet (2007, s. 15) sin strategiplan Likeverdig opplaring i praksis! at det
er sarskilt norskopplaring som farst og fremst skal brukes nar elever ikke kan falge ordineer
undervisning: «Seerskilt norskopplaering skal veere det fremste virkemidlet for elever som ikke
kan falge undervisning gitt pa norsk. Morsmalsopplaring og tospraklig opplaring skal vere
sekundare hjelpemidler i norskoppleaeringen.». Her kan en se at morsmalsopplearingen og den
tospraklige fagopplearingen er underordnet den sarskilte norskopplearingen, og at det bare

tilbys elever som allerede mottar seerskilt norskopplaering.

Den svenske skolen har ikke samme sprakopplaringspraksis som den norske skolen.
Minoritetsspraklige elever i Sverige far blant annet tiloud om morsmalsopplering og
tospraklig fagopplearing uten oppleering i svensk som andresprak eller serskilt
svenskopplearing. Pa grunn av dette er det flere som mottar morsmalsopplaring enn
andrespraksopplering i den svenske skolen. OECD (2015) sin sammenligning av PISA-
resultatene fra 2012 viser at 15 ar gamle svenskfadte elever med utenlandsfadte foreldre gjar
det omtrent like godt pa skolen som elevene med svenskfgdte foreldre, mens norskfadte
elever med utenlandskfedte foreldre i Norge presterer darligere enn elevene med norskfadte
foreldre. Det samme finner vi i Roe & Hvistendahl (2006, s. 113-128) sin analyse av PISA-
resultatene fra 2003, som trekker frem at svenskfadte minoritetsspraklige gjer det omtrent like
godt som de svenskfadte majoritetsspraklige i lesing, og klart bedre enn norskfgdte

minoritetsspraklige i Norge og danskfadte minoritetsspraklige i Danmark. Selv om vi vet at



bade morsmalsopplaringen og den tospraklige fagopplaeringen har statt sterkere i Sverige enn
i Norge og Danmark de siste arene, kan vi ikke med sikkerhet si at det er den svenske
sprakopplaeringspraksisen som ligger til grunn for de positive resultatene. Det er likevel et
forhold som er relevant a trekke frem, fordi forskjellene mellom de nordiske landene bidro til

min interesse for a fordype meg i tematikken i norsk kontekst.

Min faglige interesse for tematikken ble vekket til live av de nevnte rapportene og
undersgkelsene, som beskriver minoritetsspraklige elevers opplaringssituasjon og
spraksituasjon i skolen i dag. Da jeg leste de ulike stortingsmeldingene, undersgkelsene og
rapportene, tolket jeg det slik at det 1 en implisitt etterlysning av forskningsbidrag til det
norske andrespraksfeltet med vekt pa norskfaget og norskleerere. Fordi de fleste tiltakene for a
styrke sprakkompetansen i det norske samfunn rettes mot norskfaget, stilles det store krav til
dagens norsklarere, og sprakopplearingen til minoritetsspraklige elever er ikke et unntak
(Hvistendahl, 2009, s. 16-21).

1.2 Problemstilling og forskningsspgrsmal
Pa bakgrunn av min personlige og faglige interesse for minoritetsspraklige elevers morsmal i

grunnskoleoppleringen, har jeg formulert falgende problemstilling til dette masterprosjektet:

| hvilken grad vektlegger norsklaerere og morsmalslerere minoritetsspraklige elevers

morsmal i opplaeringen?

Med utgangspunkt i problemstillingen har jeg formulert falgende tre forskningsspgrsmal, som

retter oppmerksomheten mot tre ulike deler av problemstillingen:

F1. Hvilken forstaelse har norsklerere og morsmalslaerere av morsmal, og betydningen

morsmalet kan ha for minoritetsspraklige elever?

F2. Bruker norsklarere og morsmalslaerere minoritetsspraklige elevers morsmal i

opplaringen? Huvis ja, hvordan bruker de morsmalene i opplaringen?

F3. Samarbeider norsklaerere og morsmalslaerere om opplaringen til minoritetsspraklige

elever? Hvis ja, hvordan forstar de verdien av, og premissene for samarbeidene?



1.3 Faglig forankring av problemstilling

For & faglig forankre problemstillingen har jeg valgt & redegjere for problemstillingens
tilknytning til fagfeltet norsk andrespraksforskning. Farst plasserer jeg problemstillingen i
forhold til tradisjoner og tidligere forskning fra fagfeltene norsk andrespraksforskning og
norsk andrespraksdidaktisk forskning, for sa & argumentere for hvordan problemstillingen kan

bidra til kunnskap som peker utover foreliggende forskning.

1.3.1 Norsk andrespraksforskning

Det farste som er relevant a trekke frem, er at den nordiske andrespraksforskningen er spesielt
omfangsrik i internasjonal sammenheng. Det kan forklares med at den nordiske betegnelsen
«andrespraksforskning», favner bredere med hensyn til studieobjekt, datagrunnlag og
teoritilfang, sammenlignet med den engelske betegnelsen Second Language Acquistion
(SLA), som i starre grad er begrenset til spraktilegnelsesperspektiv. Det gjer det utfordrende a
plassere prosjektet innenfor et bestemt omrade i andrespraksforskningen. | det fglgende har
jeg likevel valgt & ta utgangspunkt i Golden, Iversen Kulbrandstad og Tenfjord (2007) sitt
tematiske skille mellom de tre utviklingslinjene forskning om innlaerersprak, forskning om
sprak- og kulturkontakt og didaktisk forskning, for a klargjare prosjektets plassering (Golden
etal., 2007, s. 6).

Det er innlarersprak som har mottatt mest forskningsoppmerksomhet innenfor den norske
andrespraksforskningen, og det er denne forskningsretningen som ligger neermest den
internasjonale SLA-forskningen. Det er stor interesse for morsmalets rolle knyttet til
morsmalspavirkning innenfor denne forskningsretningen, studert i lys av konstrastive analyser
og teori om mellomsprak. Nar forskningsfokuset rettes mot sprak- og kulturkontakt, dreier
forskningen seg derimot om ulike flerspraklige og flerkulturelle situasjoner, hvor teorier om
flerkulturalitet og flerspraklighet har starre fokus enn det rent spraklige. Mens den didaktisk
orienterte forskningen pa sin side retter oppmerksomheten mot sprakopplaeringens mal og
innhold, begrunnelser og praksiser (Golden et al., 2007, s. 13-26). Det er nzrliggende a
plassere problemstillingen innenfor den didaktisk orienterte forskningsretningen, pa bakgrunn
av at problemstillingen vektlegger leereroppfatninger og lererpraksiser knyttet til bruk av

morsmal, og minoritetsspraklige elevers oppleeringssituasjon.

Her er det imidlertid vesentlig & papeke at et sentralt trekk ved den norske

andrespraksforskningen er at den har et didaktisk fokus. Dette problematiserer en klar



plassering av masterprosjektet innenfor én av forskningsretningene. Pa den ene siden er
prosjektet ulgselig knyttet til ulike sider ved spraktilegnelse, ettersom det er tilegnelse av
norsk sprak som ifglge leereplan og lovverk er formalet med sprakopplearingen i skolen. Pa
den andre siden kan lerernes mater med de minoritetsspraklige elevene i skolen beskrives
som flerspraklige og flerkulturelle mater, hvor ulike sprak- og kulturperspektiver kommer i
fokus. Fordi prosjektet undersgker lereroppfatninger og leererpraksiser knyttet til bruk av
minoritetsspraklige elevers morsmal, har det likevel farst og fremst et didaktisk fokus. Pa
bakgrunn av dette mener jeg at det vil veere rimelig a plassere prosjektet innenfor norsk
andrespraksdidaktisk forskning. I det fglgende velger jeg derfor & presentere sentrale trekk i
det empiriske grunnlaget til det norske andrespraksdidaktiske forskningsfeltet, for a plassere
prosjektet i forhold til foreliggende forskning.

1.3.2 Norsk andrespraksdidaktisk forskning

| Tonne og Palm (2015) sin omfattende oversikt over andrespraksdidaktiske studier publisert
fra 1985 til 2015, kommer det frem at de fleste av studiene er praksisnzre og kvalitative.
Tonne og Palm (2015, s. 310) forklarer denne forskningstilneermingen med at forskningsfeltet
oppsto som et svar pa lerernes behov for kunnskap om andresprak, i trad med det gkte
antallet minoritetsspraklige elever i skolen fra 1970-tallet. Iversen Kulbrandstad (2005, s. 26)
trekker pa sin side frem at forskningstilnermingen samsvarer med lererutdanningens
filosofiske grunnlag, relatert til & utvikle praktisk kunnskap om undervisningssituasjoner.
Ifelge forskningsoversikten har spesielt to forskningsfokus veert fremtredende. Det farste
dreier seg om pavirkningen retningslinjer fra leereplaner og lovverk har pa minoritetsspraklige
elevers opplering i skolen, og det manglende samsvaret mellom de utdanningspolitiske
retningslinjene og andrespraksdidaktisk forskning. Det andre dreier seg om den gkende
tendensen til individualisering av leeringsansvar for elever, og konsekvensene det kan ha for
minoritetsspraklige elevers muligheter for spraklig og faglig utvikling i skolen. I trad med
prosjektets problemstilling er det relevant a trekke frem det manglende samsvaret mellom
andrespraksdidaktisk forskning og retningslinjer fra utdanningsmyndigheter, knyttet til bruk

av minoritetsspraklige elevers morsmal i opplaringen (se delkapittel 2.3)

Aarsather (2013, s. 36—70) er blant dem som har analysert forskning om bruk av morsmal i
oppleringen, lovverk og lereplaner. Han trekker frem en rekke studier som konkluderer med
at det er fordelaktig for minoritetsspraklige elevers spraklaering om morsmalet styrkes

samtidig som andrespraket laeres. Pa bakgrunn av dette stiller Aarsaether seg kritisk til at det



empiriske belegget fra andrespraksdidaktisk forskning om morsmalspavirkning ikke
vektlegges i stor nok grad i lereplan og lovverk. Ryen argumenterer for det samme som
Aarsather, men snur pa argumentet. Ryen (2007, s. 103) konkluderer i sin drgfting av Bakken
(2007) sin NOVA-rapport om virkningene av tilpasset opplaering for minoritetsspraklige
elever, at: «Det mest entydige resultatet er at ingen av studiene han har gjennomgatt, har
konkludert med at det har negative effekter a ta i bruk minoritetselevenes morsmal.».
Aarsazther og Ryen sine konklusjoner viser til en klar tendens i studier om
morsmalspavirkning innenfor det andrespraksdidaktiske fagfeltet. Pa bakgrunn av dette stilles
det i en stor del av forskningen spgrsmal til hvorfor utdanningsmyndighetene ikke vektlegger
bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen i leereplaner og lovverk (Bakken, 2003,
s. 3).

1.4 Problemstillingens samfunnsrelevans

Innenfor norsk samfunnsforskning er det tradisjon for & ta utgangspunkt i sentrale
samfunnsproblem. En slik forskningsorientering omtales gjerne som problemorientert
empirisme, og det som anses som fordelen med en slik tilneerming, er at kunnskapen som
kommer frem vil kunne ha praktisk betydning for a lgse utfordringer i samfunnet (Thagaard,
2018, s. 48). Pa bakgrunn av dette argumenterer Marshall og Rossman (2016, s. 80-81) for at
det i problemorienterte studier er viktig a begrunne hvordan forskningen kan fare til gkt

kunnskap med praktisk betydning for det problemet en undersgker.

Fordi jeg i dette masterprosjektet undersgker lereres forstaelse av en opplaringspraksis som
er blitt beskrevet som problematisk, pa ulike niva og fra ulike hold, er det rimelig a si at
prosjektet har en viss problemorientering. Spraklering er avgjgrende for menneskers
personlige, sosiale og kognitive utvikling, og pa bakgrunn av den avgjgrende rollen spraket
spiller, burde ikke minoritetsspraklige elevers sprakopplaring overlates til tilfeldigheter
(Dzerk, 2016, s. 14). Da jeg arbeidet med a utvikle problemstillingen til prosjektet, ble ordet
«tilfeldig» staende igjen som et ngkkelord. For meg fremsto det som om at en betydelig del av
sprakoppleringen til minoritetsspraklige elever var overlatt til tilfeldigheter. Farst og fremst
tilfeldigheter knyttet til ulike skolers og leereres forstaelser av morsmal og betydningen
minoritetsspraklige elevers morsmal kan ha for deres sprakutvikling, kunnskapsutvikling og
identitet, men ogsa tilfeldigheter knyttet til ulike kommuners og skolelederes spraksyn,

gkonomi og organisering av sarskilt sprakopplaering.



Nar jeg arbeidet med & bestemme meg for vinklingen jeg gnsket prosjektet skulle ha,
overrasket det meg at jeg ikke kunne finne foreliggende forsking om norsklarere og
morsmalslzarere sine forstaelser av minoritetsspraklige elevers morsmal i skolens opplearing.
Leaerere er tross alt dem som skal utgve retningslinjene fra leereplan og lovverk, og
imgtekomme utfordringene knyttet til de minoritetsspraklige elevenes spraklige
minoritetssituasjon. Pa bakgrunn av dette bestemte jeg meg for a rette prosjektet inn pa
hvordan norsklarere og morsmalslarere sine forstaelser av minoritetsspraklige elevers
morsmal, kan pavirke lerernes praksis i skolen, og hvordan de samarbeider om

minoritetsspraklige elevers opplaring.

Ifglge Statistisk Sentralbyra (2020) tilhgrer 18,2 % av den norske befolkning kategoriene
innvandrere og norskfgdte med innvandrerforeldre. Det vil veere rimelig a tenke at disse
menneskene har en eller annen form minoritetsspraklig bakgrunn. Andelen elever med et
annet morsmal enn norsk gker stadig i den norske skolen. Det er pa hgy tid at
minoritetsspraklige elevers spraksituasjon tas pa alvor i skolen. For & kunne imgtekomme
«den ekstra utfordringen» (Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 7) de minoritetsspraklige
elevene ser ut til & mate i skolens opplering, er det nadvendig med innsikt i hvordan laerernes
forstaelser pavirker deres opplaringspraksis. Pa bakgrunn av dette mener jeg at
forskningsfokuset pa leerernes forstaelser og bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i
opplaringen, og deres forstaelser av samarbeidet med hverandre, kan bidra til gkt forstaelse

for minoritetsspraklige elevers opplaringssituasjon i den ordinzre opplaringen.

1.5 Oppgavens struktur

Oppgaven er strukturert i seks hovedkapitler. I kapittel 1. begrunner jeg valg av
forskningsfokus og argumenterer for problemstillingens faglige forankring og
samfunnsrelevans. | kapittel 2. redegjar jeg for det teoretiske og empiriske grunnlaget i
oppgaven, med vekt pa ulike forstaelser av morsmal og flerspraklighet, bruk av
minoritetsspraklige elevers morsmal i oppleringen, leereroppfatninger og leerersamarbeid. |
kapittel 3. redegjer jeg for forskningsmetodiske og etiske valg og vurderinger knyttet til
prosjektets forskningsdesign. | kapittel 4. presenterer jeg de ti mest sentrale funnene fra
analysen av datamaterialet, for jeg i kapittel 5. drgfter funnene opp mot teori og empiri fra
kapittel 2. | kapittel 6. oppsummerer jeg funnene fra prosjektet og legger frem tre alternative

viderefaringer av prosjektets problemstilling.



2. Teori

| teorikapittelet redegjer jeg for det teoretiske og empiriske grunnlaget i masterprosjektet med
utgangspunkt i prosjektets problemstilling og forskningsspersmal. Formalet med kapittelet er
a forankre forskningssparsmalene teoretisk og empirisk for den senere analysen og draftingen

av funnene fra prosjektet.

Det forste og det andre delkapittelet er relevant for masterprosjektets fagrste
forskningsspgrsmal, knyttet til leerernes forstaelser av morsmal og betydningen de tilskriver
de minoritetsspraklige elevenes morsmal. | det farste delkapittelet (2.1) redegjer jeg for ulike
tilneerminger til morsmal, og avklarer sentrale begreper i prosjektet som sprak, spraklig
minoritet, farstesprak, andresprak og fremmedsprak. | det andre delkapittelet (2.2) redegjer

jeg for sentrale forstaelser av og teorier om flerspraklighet pa individniva.

Det tredje, fjerde og femte delkapittelet er spesielt aktuelt for masterprosjektets andre
forskningsspgrsmal, knyttet til leerernes bruk av de minoritetsspraklige elevenes morsmal i
opplaringen. | det tredje delkapittelet (2.3) retter jeg oppmerksomheten mot flerspraklighet pa
samfunnsniva, med sgkelys pa sprakpolitikk fra leereplan og oppleeringslov knyttet til
morsmal i skolen. | det fjerde delkapittelet (2.4) gar jeg neermere inn pa argumenter for a
bruke minoritetsspraklige elevers morsmal i opplaringen, med vekt pa pavirkningen det kan
ha pa deres kunnskapstilegnelse, spraktilegnelse og utvikling av trygg identitet og
identifikasjon i skolen. | det femte delkapittelet (2.5) retter jeg oppmerksomheten mot
pavirkningen lerernes holdninger til morsmal og bruk av morsmal i opplaeringen kan ha pa de

minoritetsspraklige elevenes leeringsmuligheter.

Det sjette og syvende delkapittelet er relevant for det tredje forskningssparsmalet, knyttet til
samarbeid mellom lererne om de minoritetsspraklige elevenes oppleering. | det sjette
delkapittelet (2.6) redegjer jeg for empiri og teori om morsmalslareres og tospraklige lereres
status og arbeidssituasjon i skolen i dag. | det syvende og siste delkapittelet (2.7) retter jeg
oppmerksomheten mot teori og empiri om samarbeid mellom norsklzarere og tospraklige

leerere i skolen.
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2.1 Begrepsavklaringer

2.1.1 Sprak

Ordet «sprak» har ulike betydninger i hverdagsspraket og innenfor ulike forskningsfelt. |
sprakdidaktisk sammenheng er det vanlig a beskrive elevers sprakferdigheter med
utgangspunkt i de tre sprakkomponentene form, innhold og bruk. De tre star i et gjensidig
avhengighetsforhold til hverandre, og alle ma tilegnes for a kunne lere et sprak. Sprakets
formside blir ofte inndelt i kategoriene fonologi, morfologi, syntaks og tekst i faglitteraturen,
som alle handler om ulike sider ved sprakets form. Sprakets innholdsside knyttes til
semantikken, og dreier seg om hvordan ord brukes til a skape mening pa ulke niva i
spraksystemet. Sprakets bruksside knyttes til pragmatikken og dreier seg om hvordan sprak
brukes. Bade sprakets formside, innholdsside og bruksside ma beherskes av de
minoritetsspraklige elevene for at de skal ha mulighet til & bruke det norske spraket pa en
hensiktsmessig mate, og den totale sprakbeherskelsen til elevene vil bli pavirket om en av de
tre komponentene er svekket (Monsen & Randen, 2017, s. 19-23). De tre sprakkomponentene
er sentrale i leereres vurderinger av elevers sprakferdigheter i skolen, som igjen er avgjgrende

for hvilken sprakopplaring elevene har rett pa ifalge lovverket (se delkapittel 2.3).

Den sprakdidaktiske tilneermingen til sprak illustrer at sprak er ssmmensatt, og at
spraktilegnelse derfor er en kompleks prosess. Det er flere kunnskaper og ferdigheter som
skal tilegnes samtidig for at de minoritetsspraklige elevene skal kunne ha mulighet til & bruke
andrespraket sitt pa en hensiktsmessig mate. De star overfor en utfordrende oppgave i
tilegnelsen av norsk sprak, og har derfor behov for stette, forstaelse og spraklig tilpasning fra

skolen sin side.

2.1.2 Minoritetsspraklige elever

Det finnes flere ulike betegnelser for elever med et annet morsmal enn norsk, og de mest
brukte i norsk faglitteratur er elever med norsk som andresprak, flerspraklige elever og
minoritetsspraklige elever. Den farstnevnte viser til at elevene har et sprak de kan fra fer, den
andre til at de kan flere sprak, og den tredje til at deres farstesprak ikke er majoritetsspraket.
P& bakgrunn av at jeg tar utgangspunkt i elevenes spraklige minoritetsposisjon, samt fordi det
er betegnelsen som oftest brukes i skolens styringsdokumenter og i andresprakdidaktisk
faglitteratur, har jeg valgt a bruke betegnelsen minoritetsspraklige elever. Minoritetsspraklige

elever defineres av Utdanningsdirektoratet (2016) som: «[...] barn, unge og voksne som har et
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annet morsmal enn norsk eller samisk.». Her er det relevant a trekke frem at betegnelsen
minoritetsspraklig elev har et nasjonalt perspektiv fordi det refereres til elever med et annet
morsmal enn de nasjonale sprakene, og et minoritetsperspektiv, fordi det knyttes til tilhgrighet

i en sprakbrukergruppe som er i mindretall i skolen (Hvistendahl, 2009, s. 71).

2.1.3 Morsmal og farstesprak

Det er leerernes forstaelser av de minoritetsspraklige elevenes morsmal, og betydningen av
deres flerspraklighet, som er utgangspunktet for det farste forskningsspgrsmalet. Jeg har valgt
a inkludere dette perspektivet pa bakgrunn av antakelsen om at leerernes forstaelser av
elevenes morsmal og morsmalets betydning for elevenes kunnskapsutvikling, sprakutvikling
og identitetsutvikling, har sammenheng med laerernes flerspraklige praksis (Egeland, Iversen
Kulbrandstad, Nordanger & Olin-Scheller, 2020, s. 5). Det er derfor ngdvendig a etablere et
begrepsapparat om morsmal for den senere analysen og draftingen av leerernes

morsmalsforstaelser.

Morsmalsbegrepet star sentralt i det andrespraksdidaktiske fagfeltet, men det tilskrives ulik
betydning avhengig av teoretisk utgangspunkt og tilnaerming til sprakleering. Det finnes derfor
flere ulike morsmalsforstaelser. Ifglge Utdanningsdirektoratet (2016) er morsmal «spraket
som snakkes i barnets hjem, enten av begge foreldrene eller av den ene av foreldrene, i
kommunikasjon med barnet.». Skutnabb-Kangas er en sentral fagperson a trekke frem i
forbindelse med morsmalsforstaelser og kriterier for morsmal. Skutnabb-Kangas har blant
annet statt for flere tverrvitenskapelige og analytiske studier av morsmalsbegrepet, og med det
bidratt til starre forstaelse for de ulike teoretiske tilneermingene til morsmal (@zerk, 2016, s.
19-20). Her velger jeg a trekke frem begrepsapparatet hun har etablert for morsmalskriterier,
fordi det er Skutnabb-Kangas sine kriterier som ofte blir brukt som grunnlag i andre

fagpersoners teorier om og tilnaerminger til morsmal®.

Ifalge Skutnabb-Kangas (1984, s. 14-34) kan morsmal defineres ut fra de fire kriterieriene
opphav (eng. origin), kompetanse (eng. competence), funksjon (eng. funciton) og

identifikasjon (eng. attitudes). Det farste kriteriet viser til at morsmalet er det farste spraket en

! Blant andre tar @zerk (2016, s. 19-26) utgangspunkt i Skutnabb-Kangas sine analyser og kriterier, nar han
redegjer for tolv ulike teoretiske tilnserminger til morsmalshegrepet. @zerk sin redegjerelse viser at det finnes

sveert mange forstaelser av morsmal ut fra ulike forstaelser av ulike kriterier.
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leerer, en morsmalsforstaelse Skutnabb-Kangas relaterer til sosiologien, fordi det er spraket fra
primarsosialiseringen som vektlegges. Det andre kriteriet viser til at morsmalet er det spraket
en kan best, noe Skutnabb-Kangas relaterer til lingvistikken, fordi det er handler om
sprakkompetanse. Hun problematiserer imidlertid kompetansekriteriet og omtaler det som
tvetydig, fordi sprakkompetanse kan variere gjennom livet. Det tredje kriteriet viser til at
morsmalet er det spraket en bruker mest, noe Skutnabb-Kangas relaterer til

sosiolingvistikken, fordi det handler om sprakbruk. Det fjerde kriteriet skal ifglge Skutnabb-
Kangas forstas som todelt, hvor ens morsmal bestemmes ut fra hvilket sprak en selv
identifiserer seg med, og hvilket sprak andre identifiserer for a veere ens morsmal. Dette
kriteriet knyttes falgelig bade til individpsykologien og sosialpsykologien, fordi det handler

om hvordan en selv og andre oppfatter morsmalet.

Skutnabb-Kangas (1984, s. 12) poengterer at det er viktig for leerere & veere bevisst egne
morsmalsforstaelser, blant annet fordi leerere sine forstaelser kan veere avgjgrende for hvordan

de tilrettelegger opplaeringen, og for elevenes rett til spraklig tilpasset oppleering:

The rights of linguistic minorities and society’s obligation to make linguistic provision for
them, for example in providing education through the medium of a minority language, are
linked to the mother tongue [...] Sometimes there are also discussions about the child’s
entitlement to language instruction [...]. (Skutnabb-Kangas, 1984, s. 12-13)

@zerk (2016, s. 23) argumenterer, pa lik linje med Skutnabb-Kangas, for at
morsmalsforstaelsen laererne selv har, vil kunne pavirke deres forstaelse av
minoritetsspraklige elevers spraksituasjon, som igjen vil kunne ha konsekvenser for
opplaringen. Skutnabb-Kangas sin vektlegging av morsmalsforstaelse knyttet til
minoritetsspraklige elevers rettigheter i utdanning, og @zerk sin forstaelse for sammenhengen
mellom lzerernes morsmalsforstaelse og deres bruk av morsmal i opplaringen, bidrar til &
styrke relevansen av det farste og det andre forskningsspgrsmalet, bade for oppleeringen i

skolen og for det andresprakdidaktiske fagfeltet.

Det er imidlertid ikke bare leerernes morsmalsforstaelser som vil kunne ha pavirkning pa
minoritetsspraklige elevers sprakopplearing i skolen. Hvordan utdanningsmyndighetene
forstar minoritetsspraklige elevers morsmal, og betydningen morsmalet kan ha for elevenes

sprakutvikling, kunnskapsutvikling og identitetsutvikling, pavirker bestemmelsene i leereplan
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og lovverk. I delkapittel 2.3 gar jeg derfor naermere inn pad morsmalsforstaelsen i

utdanningspolitiske retningslinjer i leereplan og lovverk.

Det er relatert til denne redegjerelsen av morsmalskriterier relevant & poengtere at begrepet
farstesprak ofte brukes synonymt med morsmal i faglitteraturen. Engen og Kulbrandstad
(2008, s. 27) vektlegger at farstesprak er det muntlige og eventuelt skriftlige hovedspraket til
en person, og at det for de aller fleste vil vere spraket en har lzrt farst, bruker mest og
opplever nermest tilknytning til. En kan identifisere samtlige av Skutnabb-Kangas sine
kriterier for morsmal i Engen og Kulbrandstad sin definisjon av farstesprak, noe som illustrer
hvorfor begrepene morsmal og farstesprak som oftest betraktes som synonym i
faglitteraturen. Engen og Kulbrandstad sin farstespraksdefinisjon viser imidlertid at
andresprak ifglge kriteriet om hovedsprak kan bli farstespraket, i motsetning til det som er

tilfellet i de aller fleste morsmalsdefinisjoner.

2.1.4 Andresprak og fremmedsprak

Begrepene andresprak og fremmedsprak referer til to ulike former for sprak med noenlunde
lik leeringsprosess, men med ulike rammer for spraktilegnelse. Andresprak blir som oftest
definert som et sprak en ikke har som farstesprak, men som en tilegner seg i et miljg hvor
spraket er i allmenn bruk som dagligsprak (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 27). Det spraket
en tilegner seg som andresprak vil med andre ord som oftest vaere det spraket som brukes av
andre mennesker i landet en er bosatt i som spraklig minoritet. Pa bakgrunn av dette er det
vanlig a betrakte tilegnelsen av andresprak som en forutsetning for aktiv samfunnsdeltakelse.
Fremmedsprak blir derimot som oftest definert som et sprak som ikke er farstespraket til en
person, og som tilegnes utenfor et miljg hvor det er i allmenn bruk som dagligsprak. Det
spraket en tilegner seg som fremmedsprak vil med andre ord som oftest veere det spraket en
tilegner seg i pedagogiske situasjoner, som for eksempel engelsk i den norske skolen (@zerk,
20186, s. 25). Det finnes flere tilfeller hvor forskjellene mellom andresprak og fremmedsprak
ikke vil veere like tydelige som i denne fremstillingen. Skillet mellom sprakene kan til og med
veere fravaerende, med tanke pa at begge kan betegnes som andresprak i trad med forstaelsen
av andresprak som ethvert sprak som ikke er fgrstesprak (Engen & Kulbrandstad, 2008, s.
27).
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2.2 Flerspraklighet

Det har til ulike tider radet ulike forstaelser for vilkarene for individuell flerspraklighet. Det
var enspraklighetsnormen som radet i den tidlige flerspraklighetsforskningen, og
sprakferdigheter tilsvarende enspraklige ble ansett som en forutsetning for individuell
flerspraklighet (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 25). De siste tiarenes
flerspraklighetsforskning har bidratt til & nyansere denne forstaelsen, og det er ikke lenger
ansett som et vilkar & ha ferdigheter tilsvarende enspraklige for a veere flerspraklig. Det er
imidlertid fortsatt stort fokus pa sprakferdigheter i forstaelser og definisjoner av individuell
flerspraklighet, til tross for at ferdigheter bare viser til én side ved individuell flerspraklighet.
Det er i tillegg til sprakferdigheter, relevant a vurdere hvordan flerspraklige bruker ulike sprak
i ulike situasjoner, og hvilke holdninger de selv og andre har til deres flerspraklighet.
Forstaelsen av individuell flerspraklighet knyttet til sprakferdigheter, sprakbruk og
sprakholdninger, viser at flerspraklighet er ssmmensatt (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 25—
64). Her redegjer jeg for disse tre perspektivene, fordi de er relevant for leerernes forstaelse av
morsmal og betydningen morsmalet har for de minoritetsspraklige elevene, og for lerernes

bruk av morsmal i opplearingen.

Det er vanlig a skille mellom muntlige-, skriftlige-, reseptive- og produktive sprakferdigheter.
Dersom en setter de fire sprakferdighetene inn i et ferdighetsdiagram (se tabell 1), kan en se at
det er mulig a beherske enkelte av ferdighetene, uten a beherske alle. Det er for eksempel
mulig & ha reseptive ferdigheter, a kunne lytte og forsta et sprak, uten at & ha produktive
ferdigheter, & kunne uttrykke seg pa spraket. Pa bakgrunn av dette kan en forsta at det a veere
flerspraklig ikke er noe en er eller ikke er, men noe en kan vaere pa ulike mater og til ulike
grader (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 26).

Tabell 1. Sprakferdighetsdiagram

Muntlige ferdigheter Skriftlige ferdigheter
Reseptive ferdigheter Lytte Lese
Produktive ferdigheter Snakke Skrive

Det er i tillegg relevant a trekke inn skillet mellom kommunikative og formelle
sprakferdigheter, med hensyn til vurdering av minoritetsspraklige elevers sprakferdigheter.

Noe forenklet kan en si at det @ ha kommunikative ferdigheter i et sprak innebaerer a veere i
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stand til & forsta og gjere seg forstatt i ulike situasjoner, mens det a ha formelle ferdigheter
dreier seg om a beherske de ulike reglene som bestemmer formen pa det som uttrykkes
muntlig og skriftlig i spraket. Det er med andre ord mulig & ha kommunikative ferdigheter pa
et sprak, spesielt muntlig, uten & ha tilsvarende formelle ferdigheter (Engen & Kulbrandstad,
2008, s. 27-28). Det er i skillet mellom kommunikative og formelle ferdigheter det tyder pa
leerere gar i en felle nar de skal vurdere de minoritetsspraklige elevenes sprakferdigheter. Det
kan vare enkelt for leererne a tolke elevenes gode kommunikative ferdigheter som gode
spraklige og formelle ferdigheter. Leererne kan med andre ord komme i fare for & overvurdere
elevenes sprakferdigheter, fordi de vurderer elevene ut fra deres kommunikative ferdigheter
pa andrespraket. Dette kan sees i sammenheng med forskning som tyder pa at flere
minoritetsspraklige elever opplever utfordringer i overgangen til mellomtrinnet, som kommer
overaskende pa leererne som tidligere har vurdert at elevene har sterkere formelle ferdigheter
(Martincic, 2009, s. 97). Martincic (2009, s. 97) trekker frem at dette tyder pa at flere
minoritetsspraklige elever har behov for a fortsette med tospraklige oppleering, utover de fire
farste skoledrene. Det er ogsa viktig a trekke frem at laerere kan sta i fare for & undervurdere
de minoritetsspraklige elevene med utgangspunkt i antakelser om at svakere utviklede
kommunikative ferdigheter eller ferdigheter pa andrespraket, tilsvarer svakere utviklede
kognitive ferdigheter og ferdigheter pa farstespraket (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 171
172; Hedman, 2010; Tenfjord, 2008)

Ferdighetsgrad og balanseforhold mellom sprakene, er et annet perspektiv som er relevant a
trekke inn knyttet til vurdering av minoritetsspraklige elevers sprakferdigheter i skolen. Det er
I utgangspunktet bare to ulike tilfeller som kan veere gjeldende knyttet til balanseforholdet
mellom sprakene. Det ene er at eleven behersker begge sprakene tilsvarende godt, og det
andre er at eleven behersker ett av sprakene bedre enn det andre. Det farstnevnte tilfellet
omtales gjerne som balansert eller funksjonell tospraklighet, mens den andre som ikke-
balansert tospraklighet. Innenfor den ikke-balanserte tosprakligheten er det to ulike tilfeller av
ferdighetsdominans, enten har eleven bedre ferdigheter i morsmalet enn i andrespraket, eller
sa har eleven bedre ferdigheter i andrespraket enn i morsmalet. Det er imidlertid fgrst nar
ferdighetene i ett av sprakene er klart bedre enn i ett av de andre, at en snakker om ikke-
balansert flerspraklighet (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 28-31). Til tross for at det i
opplaringen kan veere relevant a vurdere sprakferdighetene til de minoritetsspraklige elevene
i begge sprakene, kan det vare problematisk a snakke om et dominansforhold mellom

sprakene. Dette kompliseres ytterligere ved at forholdet mellom sprakene ofte endres over tid,
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og at de minoritetsspraklige elevene ofte behersker de ulike sprakene i ulik grad i ulike
bruksomrader og situasjoner. Det er derfor relevant a trekke frem hva som regulerer
flersprakliges bruk av de ulike sprakene i ulike situasjoner (Engen & Kulbrandstad, 2008, s.
33-34).

Flerspraklige bruker sprakene pa ulike mater i ulike situasjoner. Studier av
sprakbruksveksling hos flerspraklige trekker frem domene, kommunikasjonspartner, emne og
funksjon som viktige faktorer som pavirker flersprakliges sprakvalg (Engen & Kulbrandstad,
2008, s. 35-42). Det kan for eksempel tenkes at en elev med vietnamesisk morsmal i starre
grad vil bruke norsk pa skolen, og morsmalet i hjemmet, bruke mer morsmal med sine sgsken
enn sine venner, og mer norsk nar hun snakker om skolen enn nar hun snakker om noe i
hjemmet. Spraket flerspraklige velger & bruke i de ulike situasjonene, kan ogsa pavirkes av
holdningene de selv og andre har til sprakene (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 42).

Det er vanskelig a skille mellom holdninger til et bestemt sprak, og holdninger til kulturen
spraket assosieres med. Ifglge Garcia (2009, s. 84) er holdninger til sprak alltid ideologiske:
«attitudes, values and beliefs about languages are always ideological». Det er mulig &
beskrive forholdet mellom kultur, sprak og sprakholdninger som en holdningskjede. Dersom
en tar utgangspunkt i en slik forstaelse, tenker en at en holdning farst har oppstatt knyttet til
en gitt sosial, etnisk eller kulturell gruppe. Holdningene til denne gruppen overfares etter
hvert til holdninger til det spraket gruppen bruker. Pa denne maten vil holdningene som tok
utgangspunkt i en gruppe, vare overfart til spraket, og holdningene knyttes til brukerne av et
bestemt sprak. Slik kan en forsta at sprakholdninger er holdninger til menneskene som er
brukere av et bestemt sprak, og ikke holdninger til spraket i seg selv (Appel & Muysken,
1987, s. 12).

Skutnabb-Kangas (1984, s. 92) knytter de flersprakliges holdninger til egne sprak til
identitetsforstaelse, nar hun setter positiv identifikasjon med sprakene som betingelse i sin
forstaelse av individuell flerspraklighet. Relatert til sprakholdninger har flere fagpersoner
trukket frem utfordringer minoritetsspraklige elever kan oppleve dersom de ikke far
muligheter til & identifisere seg positivt med egne sprak i skolen. Pa bakgrunn av forskning
som viser at positiv identifikasjon med eget morsmal er avgjerende for elevers utvikling av
trygg identitet, argumenterer Romaine (1995, s. 290) for at skolen burde statte elevenes

morsmalsutvikling og vise positive holdninger til deres flerspraklighet i opplaringen.
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Romaine viser til studier fra Wales og Canada, som fant at tiltak som morsmalsoppleering og
tospraklig fagoppleering bidro til holdningsendring til walisisk og fransk, bade for
sprakbrukerne, for skolen og det gvrige samfunnet. Dette er et viktig argument for bruk av
morsmal i skolen, og jeg gar derfor neermere inn pa bruk av morsmal for positiv
identitetsutvikling i delkapittel 2.4.2.

Denne innfgringen i individuell flerspraklighet med utgangspunkt i de tre perspektivene
sprakferdigheter, sprakbruk og sprakholdninger, viser at flerspraklighet er sammensatt. Den
viser ogsa til at det kan vare behov for et mer nyansert perspektiv pa flerspraklighet i skolen,
som kan bidra til en mer helhetlig flerspraklig opplering, som ikke ensidig fokuserer pa
sprakferdigheter. Det er imidlertid ikke bare disse tre perspektivene som er relevante a trekke
frem knyttet til synet pa flerspraklighet i skolen. For a kunne forsta argumentene for & bruke
de minoritetsspraklige elevenes morsmal i opplaringen, er det avgjerende a ha innsikt
sentrale teorier om hvordan sprakene er organisert, og forholdet mellom utviklingen av
sprakene. Pa bakgrunn av dette redegjer jeg i det falgende for de mest sentrale teoriene
knyttet til pavirkningsforholdet mellom fgrstesprak og andresprak, med formal om a etablere
et teoretisk utgangspunkt for teori og empiri som redegjeres for i delkapittel 2.4 om bruk av

morsmal i opplaeringen, og for senere analyse og drgfting.

Det finnes i dag betydelig empirisk belegg for a si at det er et gjensidig pavirkningsforhold
mellom utviklingen av morsmal og andresprak, og for at vedlikehold av morsmal har positiv
pavirkning pa utvikling av andresprak. Den originale ideen om det gjensidige
pavirkningsforholdet mellom morsmal og andresprak, blir av flere tilskrevet Vygotsky sine
teorier 1920- og 1930-tallet. Vygotsky argumenterte, i samsvar med det nyere forskning tyder
pa, for at morsmalsferdigheter vil bli videreutviklet nar en leerer et andresprak, forutsatt at en
far mulighet til & holde morsmalet aktivt, og at andrespraket blir utviklet nar en videreutvikler
morsmalet. Vygotsky mente med andre ord at det var et gjensidig pavirkningsforhold mellom
morsmalsutvikling og utvikling av andresprak. Det var imidlertid ikke fgr pa 1970- og 1980-
tallet at VVygotskys teorier for alvor ble aktualisert, blant annet ved hjelp av Cummins (1984)
sine teorier og modeller, som siden den tid har hatt stor innflytelse pa
flerspraklighetsforskningen (@zerk, 2012a, s. 142-143).

Blant Cummins sine teorier har «The Common Underlying Proficiency Model» (CUP-

modellen) og «The Thresholds Theory» (toterskelteorien) hatt serlig stor pavirkning pa
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forstaelsen av forholdet mellom morsmal og andresprak. CUP-modellen kan billedlig
fremstilles som et isfjell med en base under vannoverflaten, med to adskilte isfjelltopper over
vannoverflaten (se figur 1). Det som er felles for sprakene, det intellektuelle, resonneringen,
problemlgsningen og kunnskapen, ligger ifglge analogien under havoverflaten, og det er det
Cummins (1979) kaller for Cognitive Academic Language Proficiency (CALP). De spraklige
uttrykkene som er ulike for de ulike sprakene, er over havoverflaten, og det er det Cummins
kaller for Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS). Isfjellanalogien er ment a vise at
flersprakliges sprak tar utgangspunkt i en felles kognitiv base med ulike spraklige uttrykk, og
ifalge CUP-modellen vil derfor utvikling av enten morsmalet eller andrespraket, bidra til &
utvikle den kognitive basen som hjelper utvikling av de spraklige uttrykkene. Pa bakgrunn av
at det farst og fremst er elevenes kunnskaper i CALP som skal videreutvikles i skolen,
argumenterer Hauge (2014, s. 56-57) for at det burde vaere de minoritetsspraklige elevenes

CALP, og ikke deres overflatesprak i BICS som burde vurderes av skolen.

Overflate Overflate-
trekk trekk
ved forste ved andre-
spraket spraket
(Surface (Surface
Features Features
of L1) of L.2)

Felles underliggende kompetanse,
tankeverktoyet
(Common Underlying Profiency)

Figur 1. CUP-modellen (Befring, Hasle & Hauge, 1993, s. 56).

Det teoretiske skillet mellom BICS og CALP er blitt kritisert, blant annet fordi det er
problematisk a dele inn sprakkompetanser pa denne maten, fordi det er vanskelig a teste
empirisk (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 171-173). Teorien har likevel veert viktig for
utviklingen av teori og empiri om forholdet mellom flersprakliges sprak, og et skille mellom

overflatesprak og underliggende tankeprosesser har empirisk statte fra flere hold.

Cummins sin CUP-modell kan forklare flere funn fra flerspraklighetsforskningen, men den
kan ikke forklare alle (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 169). For a kunne forklare de noen
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ganger motstridende funnene fra flerspraklighetsforskningen, ble derfor toterskelteorien
utviklet (se figur 2). Toterskelteorien legger til grunn at det er en nedre og gvre terskel for
sprakbeherskelse, som representerer ulike konsekvenser for elevene. Den nedre terskelen
representerer et sprakbeherskelsesniva hvor elevene vil oppleve negative konsekvenser av
deres flerspraklighet, mens den gvre terskelen representerer et sprakbeherskelsesniva hvor
elevene vil oppleve positive konsekvenser av deres flerspraklighet. Med utgangspunkt i disse
to tersklene kan de flerspraklige elevene plasseres inn i tre ulike nivaer etter deres
sprakkompetanser. Det laveste nivaet beskriver de elevene som befinner seg under den
nederste terskelen, som ikke har tilstrekkelige sprakkompetanser verken i deres morsmal eller
i andrespraket, sammenlignet med jevnaldrende enspraklige. Det midterste nivaet beskriver
elevene som befinner seg mellom tersklene, som har sprakkompetanse tilsvarende
jevnaldrende enspraklige i ett av sine sprak, men ikke i begge. Det gverste nivaet beskriver
elevene som befinner seg over den gvre terskelen, som har sprakkompetanse tilsvarende
jevnaldrende enspraklige i begge sine sprak, med andre ord funksjonelt eller balanserte
flerspraklige. Til tross for at det er vanskelig a definere og operasjonalisere de ulike nivaene
av sprakbeherskelse, har toterskelteorien bred empirisk stette (Engen & Kulbrandstad, 2008,
s. 168—170).

QVERSTE NIVA
Aldersadekvat kompetanse i to eller flere sprak;

positiv kognitiv effekt

terkselniva 2

MIDT-NIVA
Aldersadekvat kompetanse i ett, men ikke to sprak:
verken positiv eller negativ kognitiv effekt

terkselniva 1

LAVESTE NIVA
Svak kompetanse i begge sprak;

negativ kognitiv effekt

Figur 2. Toterskelteorien (Befring, Hasle & Hauge, 1993, s. 44)

Bade CUP-modellen og toterskelteorien har bred empirisk stette, og siden mesteparten av
forskningen som presenteres i delkapittel 2.4 tar utgangspunkt i disse teoriene, har jeg har
valgt a trekke de frem i denne redegjerelsen av ulike forstaelser av individuell flerspraklighet.
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2.3 Morsmal i lzereplan og lovverk

Det er ikke bare de enkelte lzrerne og skolelederne sine forstaelser av minoritetsspraklige
elevenes morsmal som kan pavirke elevenes sprakopplaring i skolen. De sprakpolitiske
faringene fra leereplan og lovverk har ogsa stor betydning for sprakopplearingen som tilbys i
skolen. Det er fgrst og fremst gjennom disse autoritative tekstene utdanningsmyndighetene
direkte og indirekte regulerer ulike sider ved sprak og sprakbruk i skolen, med retningslinjer
knyttet til oppleringssprak og hvilke muligheter elever skal ha til & bruke og videreutvikle
sine sprak (Sollid, 2019, s. 2-3). Lareplanene i Norge har i tillegg status som forskrifter til
oppleringsloven, og skal derfor veere retningsgivende for arbeidet som finner sted i
klasserommet. Fordi lzereplanene pa denne maten er lovhjemlet, er det rimelig a tolke at
lereplaner har starre autoritativ status i den norske skolen, sammenlignet med de fleste andre
land (Kjelaas & Ommeren, 2019, s. 7). Pa bakgrunn av dette har de ulike lereplanenes
retningslinjer for minoritetsspraklige elevers morsmal, ogsa hatt stor pavirkning pa diskursen

om morsmal i skolen.

Diskursen om minoritetsspraklige elevers morsmal, i tilknytning til morsmalsundervisning og
bruk av morsmal i skolens opplering, har veert preget av en polariseringstendens. Pa den ene
siden finner vi et tilneermet samstemt fagmiljg, som argumenterer for bruk av morsmal og
morsmalsundervisning, og pa den andre siden finner vi en mer folkelig oppfatning som
trekker frem effektive tiltak for a integrere barn med minoritetsspraklig bakgrunn i
skolesystemet (Bakken, 2003, s. 3). For & kunne undersgke om det er mulig a identifisere
trekk fra morsmalsdiskursen i leerernes uttalelser, er det relevant a redegjare for de viktigste

retningslinjene knyttet til bruk av morsmal i de siste fire leereplaneplane.

For & kunne si noe om de ulike lereplanenes tilngerming til morsmal, tar jeg i den falgende
redegjarelsen utgangspunkt i Ruiz (1984) sitt sprakpolitiske begrepsapparat, sprak som
problem, rettighet og ressurs, og Baker (2006) sin terminologi om politiske sprakmodeller
som overgangsmodeller (eng. ‘transitional bilingual education’) eller bevaringsmodeller
(‘maintenance bilingual education’). Den sprakpolitiske tilnaermingen til sprak som problem,
vektlegger ulike sider ved sprak som kan skape problemer, og som sprakpolitikken derfor ma
regulere. Den sprakpolitiske tilneermingen til sprak som rettighet, vektlegger derimot
rettigheter knyttet til & bruke sprak, som for eksempel retten til & bruke eget morsmal.
Hvorimot den siste sprakpolitiske tilneermingen, vektlegger at sprak er en ressurs som

sprakpolitikken ma ivareta og videreutvikle (Ruiz, 1984, s. 15-34). Mens en overgangsmodell
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ifalge Baker er en sprakpolitisk modell hvor morsmal benyttes i oppleeringen i en begrenset
periode til et forutbestemt ferdighetsniva er tilegnet, og en bevaringsmodell er en
sprakpolitisk modell hvor ivaretakelse og videreutvikling av morsmalet er en sentral

malsetting med opplaeringen (Baker, 2006, s. 194).

Den farste leereplanen i Norge med retningslinjer for minoritetsspraklige elevers
sprakopplering var Mgnsterplanen for grunnskolen av 1987 (M87). M87 hadde egne
leereplaner for «Morsmal for spraklige minoriteter», og for «Norsk som andresprak for
spraklige minoriteter», hvor den sprakpolitiske malsettingen var at elevene skulle fa utvikle
funksjonell tospraklighet i skolen. Flerspraklighetsperspektivet i M87 har i ettertid blitt
beskrevet som et gjennombrudd i norsk leereplanhistorie (Spernes, 2012, s. 40), fordi den
spraklig inkluderende diskursen malsettingen om funksjonell tospraklighet bidro til, blant
annet farte med seg en oppblomstring i opplaeringsmodeller tilpasset flerspraklige. Falgelig
har M87 ogsa blitt beskrevet som et sprakinkluderende utdanningspolitisk paradigme (@zerk,
2012a, s. 132). Pa bakgrunn av at M87 hadde lereplaner i morsmal og norsk som andresprak,
med malsetting om funksjonell tospraklighet for minoritetsspraklige elever i skolen, er det

rimelig & beskrive lzereplanen som en bevaringsmodell med en ressurstilnaerming til sprak.

Den neste leereplanen, Laereplanen for den 10-arige grunnskolen av 1997 (L97), hadde ikke
malsetting om funksjonell tospraklighet for minoritetsspraklige, med unntak av for de
samisktalende elevene. L97 ble innfart uten leereplaner i «Morsmal for spraklige minoriteters
og «Norsk som andresprak for spraklige minoriteter», og den forsinkede innfaringen av disse
lzereplanene, ble av flere tolket som et uttrykk for at leereplanene hadde liten verdi i skolen
(Spernes, 2012, s. 40). Da leereplanene ble innfgrt, henholdsvis i 1998 og 2001, ble det klart at
lereplanene hadde gjennomgatt store endringer fra M87. Leareplanene «Morsmal for
spraklige minoriteter» og «Norsk som andresprak for spraklige minoriteter» var
overgangsleareplaner som skulle gjelde frem til elevene hadde tilstrekkelige sprakferdigheter i
norsk til & kunne delta i den ordinere undervisningen. De minoritetsspraklige elevenes
morsmal ble med andre ord redusert til & veere et hjelpemiddel for tilegnelse av
norskferdigheter i en overgangsperiode med de nye lereplanene (Hauge & Tefre, 1998, s. 19).
Pa bakgrunn av denne redegjerelsen er det rimelig a beskrive L97 som en overgangsmodell

med en tilnaerming til minoritetsspraklige elevers morsmal som problem.
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Pa samme tid som L97 ble innfart, arbeidet Smith-utvalget med & utforme den nye
opplaringsloven. I oktober 2003 ble det nye lovverket tilknyttet saerskilt sprakoppleering for
minoritetsspraklige elever lovfestet i § 2-8 i opplaringsloven (1998). Lovparagrafen har
gjennomgatt endringer, og det er i dag falgende som gjelder for minoritetsspraklige elevers

saerskilte sprakopplering:

Elevar i grunnskolen med anna morsmal enn norsk og samisk har rett til szrskild
norskopplering til dei har tilstrekkeleg dugleik i norsk til & falgje den vanlege oppleringa i
skolen. Om ngdvendig har slike elevar ogsa rett til morsmalsopplearing, tosprakleg
fagopplearing eller begge delar [...] Kommunen skal kartleggje kva dugleik elevane har i
norsk far det blir gjort vedtak om seerskild sprakopplering. Slik kartlegging skal ogsa
utferast undervegs i oppleeringa for elevar som far sarskild sprakopplaring etter faresegna,
som grunnlag for a vurdere om elevane har tilstrekkeleg dugleik i norsk til a fglgje den
vanlege oppleringa i skolen. (Oppleringsloven, 1998, § 2-8)

Med utgangspunkt i utsnittet fra § 2-8 ovenfor, kan se at de juridiske rammene for
minoritetsspraklige elevers sarskilte sprakopplering, viser likhetstrekk med malsettingen til
«Morsmal for spraklige minoriteter» og «Norsk som andresprak for spraklige minoriteter» i
L97. Minoritetsspraklige elever har med andre ord fa rettigheter relatert til & bruke eget
morsmal ifglge det norske lovverket. Pa bakgrunn av at § 2-8 i opplaringsloven (1998)
vektlegger at morsmal bare skal brukes i en overgangsperiode for a statte innleringen av
norsk, kan en tolke at den er basert pa en spraklig overgangsmodell. En kan ogsa tolke at
lovverket har en tilnerming til minoritetsspraklige elevers morsmal som problem, pa
bakgrunn av at det vektlegges at bruk av morsmal er et midlertidig tiltak for & kompensere for

elevenes manglende norskferdigheter.

Den neste leereplanen, Leaereplanverket Kunnskapslgftet av 2006 (LKO06), var verken like
sprakinkluderende som M87, eller like sprakekskluderende som L97. LKO6 ble innfgrt med
de nivabaserte overgangslareplanene «Lareplan i morsmal for spraklige minoriteter» og
«Lereplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter» som i stgrre grad enn tidligere
var innrettet mot nyankomne minoritetsspraklige elever. Bakgrunnen for & erstatte laereplanen
«Norsk som andresprak for spraklige minoriteter», var i stor grad fundert i funn fra
Rambgllutvalget (2006) sin rapport Evaluering av praktiseringen av norsk som andresprak.
Rapporten viste blant annet at 73 % av skolene ikke bruke leereplanen i norsk som andresprak,
men heller tilpasset den ordingre undervisningen i norskfaget (Rambgllutvalget, 2006, s. 49).

Rambgllutvalget sin evaluering viste i tillegg at opplaringen i norsk som andresprak ikke var
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tilstrekkelig for a imgtekomme den enkelte elevs behov, og at praksisen knyttet til kartlegging
av de minoritetsspraklige elevenes sprakkunnskaper og beslutninger om enkeltvedtak var

sveert forskjellige (Rambgllutvalget, 2006, s. 5-12).

Den gjeldende lereplanen, Lereplanverket Kunnskapslgftet av 2020 (LK20), blir gradvis
innfart i grunnskolen skolearet 2020—2021. LK20 er i stor grad grunnlagt i stortingsmelding
nr. 28 Fag — Fordypning — Forstaelse — En fornyelse av Kunnskapslgftet
(Kunnskapsdepartementet, 2016) hvor spraklig mangfold er ett av kjerneelementene. Ifglge
LK20 dreier spraklig mangfold seg om at «elevene skal ha kunnskap om dagens
spraksituasjon i Norge og utforske dens historiske bakgrunn. De skal ha innsikt i
sammenhengen mellom sprak, kultur og identitet og kunne forsta egen og andres spraklige
situasjon i Norge.» (Utdanningsdirektoratet, 20204, s. 3). LK20 vektlegger ogsa at alle elever
i skolen skal fa erfare at det a kunne flere sprak er en ressurs i skolen og i samfunnet. | trad
med dette trekkes det i norskfagets fagplan frem at flerspraklighet skal bli verdsatt som en
ressurs «gjennom arbeid med faget norsk skal elevene bli trygge sprékbrukere og bevisste pa
sin egen spraklige og kulturelle identitet innenfor et inkluderende felleskap der flerspraklighet

blir verdsatt som en ressurs.» (Kunnskapsdepartementet, 202043, s. 2).

Med hensyn til minoritetsspraklige elevers morsmal i opplaringen, er det ikke betydelige
endringer fra LKO0B, ettersom bade «Lareplan i morsmal for spraklige minoriteter» og
«Lereplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter» har blitt viderefgrt uten
nevneverdige revideringer. Det er likevel relevant a trekke frem formalsbeskrivelsen til
«Lereplan i morsmal for spraklige minoriteter», fordi pavirkningsforholdet mellom morsmal

og andresprak fremheves:

Morsmal for spraklige minoriteter skal gi elevene gode forutsetninger for & beherske det
norske spraket gjennom a styrke deres kunnskaper om og ferdigheter i eget morsmal.
Gjennom arbeid med faget skal elevene fa erfare at det & kunne flere sprak er en ressurs i
skolen og i samfunnet ellers. Faget bidrar til & styrke elevenes identitet og tilhgrighet i det
flerkulturelle samfunnet. Elevenes spraklige og flerkulturelle kompetanse vil kunne
fremme samhandling og forstaelse i arbeidslivet og i det flerkulturelle samfunnet. Faget
omfatter opplaring i og pa morsmal. (Utdanningsdirektoratet, 2020b).

Det er relatert til formalsbeskrivelsen av «Lareplan i morsmal for spraklige minoriteter»
relevant a trekke inn Kjelaas og van Ommeren (2019) sin kritiske diskursanalyse av de ulike

lereplanene i sprakfag sine formalsbeskrivelser. Kjelaas og van Ommeren (2019, s. 5) fant at
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«Laereplanen i morsmal for spraklige minoriteter» skilte seg fra de andre sprakplanene, bade
nar det gjaldt innhold og form, fordi den hadde en mer restaurativ orientering og at den i
starre grad enn de andre, knytter de positive effektene av flerspraklighet til kompetanse i
norsk. Den restaurative orienteringen relaterer Kjelaas og van Ommeren (2019, s. 10) til &

legitimere fag og mal ut fra «det nasjonale samfunnets helsetilstand».

Pa bakgrunn av denne redegjerelsen av minoritetsspraklige elevers morsmal i leereplaner og
lovverk, kan en tolke at diskursen om minoritetsspraklige elevers flerspraklighet er preget av
et mangelperspektiv versus ressursperspektiv. Bgyesen (2014) er blant dem som har analysert
hvordan mangelperspektivet fra utdanningspolitikken manifesterer seg i diskursen om
minoritetsspraklige elevers flerspraklighet. Ifalge Bayesen (2014, s. 287) fremstilles
minoritetsspraklige elever som en mer eller mindre homogen gruppe, med samme
opplaringsbehov, og blir i starre grad enn elever med norsk som morsmal beskrevet ut fra hva

de ikke mestrer, fremfor hva de mestrer.

Til tross for at mangelperspektivet kan sies a vaere fremtredende i lzereplan og lovverk,
fremheves ogsa behovet for starre vektlegging av ressursperspektiv pa flerspraklighet i
utdanningspolitiske dokumenter. Som nevnt i delkapittel 1.1, trekkes det bade i NOU 2010: 7
(2010, s. 12) og i stortingsmelding nr. 6. (Barne-, likestillings- og inkluderingsdepartementet,
2012, s. 10) frem et behov for holdningsendring nar det kommer til & betrakte

minoritetsspraklige elevers flerspraklighet som ressurs i skolen og i samfunnet for gvrig.

Det er i sammenheng med mangelperspektivet og ressursperspektivet pa flerspraklighet,
relevant a trekke frem Cook (1991) sitt syn pa flerspraklighet som multikompetanse.
Multikompetanseperspektivet vektlegger at minoritetsspraklige elever har ulike og ofte
domenespesifikke kompetanser i de ulike sprakene, og at deres sprak derfor er mer enn
summen av de enkelte sprakkompetansene. Cook sitt perspektiv pa flerspraklighet som
multikompetanse, retter med andre ord oppmerksomheten mot elevenes totale
sprakkompetanse. Multikompetanseperspektivet er pa denne maten et sprakinkluderende
ressursperspektiv, som kan bidra til & nyansere forstaelsen av flerspraklige elevers
sprakkompetanser som mangelfulle. Det 4 tilrettelegge for at minoritetsspraklige elever skal
kunne fa bruke deres morsmal i opplearingen, er ifglge multikompetanseperspektivet en

mulighet alle elever som behersker flere sprak burde ha.
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Pa bakgrunn av at multikompetanseperspektivet tar elevenes totale sprakkompetanse i
betraktning, fremhever Cook at praksisen knyttet til & vurdere minoritetsspraklige elever sine
ferdigheter i andrespraket opp mot ferdighetene til elevene som har opplaringsspraket som
farstesprak, er urimelig: «lt is possible to measure ducks in terms of swans. But when
everything has to satisfy the swan criteria, the unique qualities of ducks will always elude the
observer [...].” (Cook, 2015). Cook retter i sin argumentasjon oppmerksomheten mot det
Bayesen (2014) trekker frem i sin analyse, knyttet til at minoritetsspraklige elever i stgrre
grad blir beskrevet ut fra hva de ikke mestrer. Pa bakgrunn av denne redegjerelsen, kan en
tolke at de gjeldende retningslinjene bade i LK20 og i opplaringsloven (1998, § 2-8) er

grunnleggende problematiske i et multikompetanseperspektiv.

Det at morsmalsopplaringen far funksjon som stettefag for elevene som vurderes som svake i
norsk, kan bidra til & redusere egenverdien av morsmalet, ikke bare for elevene som far tilbud
om morsmalsopplaring, men ogsa for dem som vurderes for & ha sterke nok norskferdigheter
til & falge den ordinaere norskopplaringen. Det er i trad med dette relevant & poengtere at en
videre problematisering av dette kan relateres til leerernes kompetanse i a vurdere de
minoritetsspraklige elevenes sprakferdigheter. Rambgllutvalget (2006) sin evaluering viste
som nevnt, at det var store variasjoner i bade kartleggingspraksis og praksis knyttet til
enkeltvedtak.

Til tross for at det har vist seg a veere vanskelig & operasjonalisere multikompetanse som mal
for sprakopplering, har flere studier demonstrert at didaktiske praksiser hvor
minoritetsspraklige elever far mulighet til 2 anvende samtlige av deres spraklige ressurser, gir
bedre faglige resultater ssmmenlignet med de som bare tar utgangspunkt i ett av sprakene.
Fordi dette er et viktig argument for & bruke de minoritetsspraklige elevenes morsmal i
opplaeringen, trekker jeg i det falgende frem sentral teori og empiri knyttet til bruk av

morsmal som stgatte for sprak- og kunnskapsutvikling.
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2.4 Morsmal i skolens opplering

Det andre forskningsspgrsmalet i prosjektet undersgker hvordan norskleererne og
morsmalslarerne bruker de minoritetsspraklige elevenes morsmal i egen opplering. For a
etablere et teoretisk grunnlag for analyse og drafting av dette forskningssparsmalet, trekker
jeg her frem sentrale argumenter for bruk av morsmal i skolens opplering. I delkapittel 2.4.1
legger jeg i trad med argumentene fra multikompetanseperspektivet fra delkapittel 2.3, vekt
pa bruk av morsmal i opplaringen som statte for sprakutvikling og kunnskapsutvikling, mens
jeg i delkapittel 2.4.2 retter oppmerksomheten mot betydningen bruk av morsmal i skolen kan

ha for elevenes utvikling av trygg identitet og identifikasjon i skolen.

2.4.1 Morsmal som stgtte for sprakutvikling og kunnskapsutvikling

Det er en rekke faktorer som kan pavirke minoritetsspraklige elevers sprakutvikling og
kunnskapsutvikling i skolen. Flere av faktorene er felles for de minoritetsspraklige og de
majoritetsspraklige elevene, men enkelte av de er knyttet til de minoritetsspraklige elevenes
spraklige minoritetssituasjon, med hensyn til at de i skolen ma til a tilegne seg kunnskaper pa
et sprak som ikke er deres morsmal (Bgyesen, 2008, s. 201-202). Minoritetsspraklige elever
har med andre ord en spesiell spraklig forutsetning som stiller krav til tilrettelegging i skolen.
Tilrettelegging av opplaeringen er vektlagt i prinsippet om tilpasset opplering i LK20
(Utdanningsdirektoratet, 2020a) og i oppleringsloven (1998, § 1-3): «Opplaringa skal
tilpassast evnene og faresetnadene hja den enkelte eleven, leerlingen, praksisbrevkandidaten
og leerekandidaten.». Tilpasset opplaering kan vaere spesielt viktig for de minoritetsspraklige
elevene som ikke far tilpasset opplaringen gjennom sarskilt sprakopplearing (Martincic,
2009, s. 95).

For de fleste vil det veaere neaerliggende a tenke at minoritetsspraklige elever ma tilegne seg
norsk sprak i skolen for a kunne ha muligheter til & utvikle seg faglig. Det som imidlertid kan
veere mindre opplagt, er at elevenes muligheter til & videreutvikle og bruke deres morsmal
0gsa kan veere avgjgrende for elevenes muligheter til & lykkes i skolen (Valvatne & Ozalp,
2008, s. 242). Det er spesielt relevant a rette oppmerksomheten mot dette forholdet, i
forbindelse med undersgkelsene som ble redegjort for i delkapittel 1.1, som viste at
minoritetsspraklige elever som gruppe presterer darligere faglig enn majoritetsspraklige, og
fordi det har veert lite fokus pa bruk av elevenes morsmal i debatten om minoritetsspraklige
elevers skoleresultater (Valvatne & Sandvik, 2007, s. 316-321).
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Det er narliggende & tenke at en del av de minoritetsspraklige elevene som presterer darlig
faglig, i trad med toterskelteorien som ble redegjort for i delkapittel 2.2, kan ha havnet under
den nedre terskelen for sprakbeherskelse pa andrespraket, som gjer det utfordrende for dem a
hevde seg faglig. Dette resonnementet finner blant annet stgtte i studier som viser at flere
minoritetsspraklige elever presterer bedre i morsmalsbasert undervisning, sammenlignet med
undervisning pa andrespraket (Engen & Kulbrandstad, 2008, s. 169-170).

Det er som tidligere nevnt avstand mellom fagmiljgets og utdanningsmyndighetenes
forstaelse av hvilken plass minoritetsspraklige elevers morsmal burde ha i skolens opplering.
Minoritetsspraklige elevers opplaringssituasjon er ofte pa den politiske dagsorden, og det er
spesielt morsmalsopplaringen som er blitt gjenstand for politiske utspill. Flere mener at
fokuset pa morsmalsopplaringen, kommer av at holdninger til bruk av morsmal i skolen,
signaliserer politiske holdninger til innvandringspolitikk, og at det derfor fungerer som et godt

politisk virkemiddel & mene noe offentlig om morsmalsopplaring (Beyesen, 2014, s. 287).

Det fremheves i faglitteraturen, at skolen star i fare for a provosere frem problematferd og
darlig faglig utvikling, dersom opplearingen ikke tilrettelegges med hensyn til at norsk er
elevenes andresprak (Hauge, 2014, s. 52). Det a tilrettelegge for elevene med langsommere
progresjon, eller faglig og spraklig forenkling, fremfor a tilgjengeliggjere leeringsstoffet med
a tilpasse opplaringen spraklig, er eksempler pa tilpasninger som ofte gjares i skolen, som
kan fare til darligere faglig utvikling og spesialpedagogiske behov. Ved hjelp av god
tilpassingen av opplaringen kan imidlertid skolen forebygge utvikling av skolepéfarte
spesialpedagogiske behov (Hauge, 2014, s. 52-53). Det er relatert til dette relevant a trekke
frem at flere studier har vist at leerere tenderer & bade over- og underidentifisere leerevansker
hos minoritetsspraklige elever, pa bakgrunn av at de har manglende innsikt i hvordan elevene

fungerer pa sine morsmal (Hedman, 2008).

Det mest hensiktsmessige for elevenes sprak- og kunnskapsutvikling, vil derimot vare en
spraklig tilpasset opplaring som bade tar utgangspunkt i elevenes morsmal og norsk. For a
kunne fa til en spraklig tilpasset oppleering, er det avgjerende at leererne har forstaelse av at
elevenes sprak ikke er i et konkurranseforhold, men at de gjensidig pavirker hverandre, i trad
med CUP-teorien som ble redegjort for i delkapittel 2.2 (Hauge, 2014, s. 53).
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Thomas og Collier er blant de mest fremtredende fagpersonene som har undersgkt
pavirkningen bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal og andresprak kan ha pa deres
sprak- og kunnskapsutvikling. I en sveert omfattende longitudinell studie, fant Thomas og
Collier (2002) at opplaeringsmodellene hvor elevene fikk mulighet til a bruke samtlige av sine
sprak, hadde sterst pavirkning pa elevenes akademiske prestasjoner. Pa bakgrunn av dette
argumenter Thomas og Collier for at skolens opplering burde tilrettelegge for at
minoritetsspraklige elever skal kunne fa mulighet til a bruke begge sine sprak: «Findings
demonstrate the importance of providing a socioculturally supportive school environment for
language minority students that allows natural language, academic, and cognitive
development to flourish in the native and second language.» (Thomas og Collier, 2002, s.
303).

Flere andre studier av tospraklige opplaringsmodeller statter Thomas og Collier sine funn, og
deres argumentasjon for gkt fokus pa spraklig inkluderende oppleering for minoritetsspraklige
elever. Blant annet kunne Bakken (2003, s. 8-18) i sin studie vise til at gkt bruk av
morsmalsopplaering hadde positiv effekt pa minoritetsspraklige elevers faglige prestasjoner.
Roberts Auerbach (1993, s. 18-20) fant i sin metaanalyse av studier om tospraklige
oppleeringsmodeller sin pavirkning pa kunnskapsutviklingen til voksne minoritetsspraklige
elever, at samtlige av studiene konkluderte med at det viktigste argumentet for & bruke begge
sprakene var at det trygget elevene i leeringssituasjonene, og at bruk av begge sprakene ga
elevene bedre utgangspunkt for & konstruere og formidle egne tanker og faglig innhold. |
likhet med dette, fant Scott og de la Fuente (2008, s. 100) at voksne minoritetsspraklige som
fikk mulighet til & bruke eget morsmal i oppleeringssituasjonene, opplevde mindre kognitivt
press, sammenlignet med kontrollgruppen som bare fikk bruke andrespraket. Pa bakgrunn av
dette argumenterte Scott og de la Fuente for at minoritetsspraklige burde fa mulighet til &
bruke deres morsmal i starre grad i opplaringssituasjoner, fordi det vil redusere fokuset pa det
spraklige uttrykket som foretrekkes i oppleeringssituasjonen, og i starre grad rette
oppmerksomheten mot det faglige innholdet i opplaeringen. Til tross for at Scott, de la Fuente,
og Robets Auerbach sine studier undersgkte hvordan voksne minoritetsspraklige opplevde
tospraklige opplaringsmodeller, er det naerliggende a tenke at resultatene vil veare gyldige

ogsa for minoritetsspraklige elever i grunnskolen.

Det er her relevant a trekke frem det pedagogiske prinsippet om a ta utgangspunkt i det neere

for a forsta det fjerne. Det vil veere enklere for elevene a utvikle bade begreper og kunnskap
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pa det spraket som ligger de naermest, og som de behersker best. Dersom opplaringen
tilrettelegges for & bygge videre pa elevenes begrepsutvikling i morsmalet, vil det dessuten
veere enklere a lzere elevene de norske betegnelsene pa begrepene de allerede har i sine
morsmal. (Hauge, 2014, s. 63-64). Det er i tilknytning til dette relevant a papeke at det &
tilrettelegge for at elevene kan videreutvikle sitt morsmal, vil styrke utviklingen i norsk, fordi
sprakutviklingen i samtlige sprak er neert tilknyttet og foregar parallelt, ifalge CUP-modellen
som ble redegjort for i delkapittel 2.2. Det er heller ikke noe teoretisk eller empirisk belegg
for & si at utvikling av elevenes morsmalsferdigheter vil veere til hinder for deres utvikling av
ferdigheter pa andrespraket, sa lenge opplaringen er faglig forsvarlig (Ryen, 2007, s. 103).

Fordi flere studier har demonstrert at flerspraklige anvender sine sprak mer fleksibelt og
integrert enn det som ble vektlagt i tidligere teorier, er det i dag en allmenn oppfatning at
flerspraklige forholder seg til sine sprak som en helhetlig ressurs i alle sine
tankevirksomheter. Pa bakgrunn av denne innsikten argumenterer flere fagpersoner for at
flerspraklige burde fa muligheter til & anvende samtlige av deres sprakressurser i opplearingen,
fordi de bruker alle sine sprak i sin tenkning og meningsproduksjon. En slik
sprakoppleringspraksis omtales som translanguaging, og tilhengere trekker frem at innholdet
i oppleeringen vil vaere mer forstaelig for elevene om de far bruke samtlige av sine
sprakkompetanser (Baker, 2006; Garcia, 2009; Garcia & Wei, 2014). Translanguaging kan
relateres til Cook sitt multikompetanseperspektiv, som ble redegjort for i delkapittel 2.3, fordi

opplaringspraksisen tar i bruk elevenes totale sprakkompetanse.

2.4.2 Morsmal som stgtte for utvikling av trygg identitet og identifikasjon i skolen

Det er viktig a vurdere om sprakpedagogiske tiltak, som det & bruke de minoritetsspraklige
elevenes morsmal i opplearingen, vil kunne virke inkluderende eller ekskluderende for
elevene. @zerk (2012b, s. 120-121) er blant dem som argumenterer for at bruk av
minoritetsspraklige elevers morsmal vil kunne virke inkluderende, pa bakgrunn av at bruk av
elevenes morsmal kan gi elevene flere muligheter til positiv identifikasjon i skolen. Pa
bakgrunn av at utvikling av morsmal er nart knyttet til elevenes erfaringer med sine nare
omsorgspersoner, og fordi elevenes selvforstaelse utvikles i dette samspillet, kan en forsta
identitetsdannelse og spraktilegnelse som sammenvevde prosesser. Dersom elevene mgter en
skole som behandler spraklig mangfold som noe positivt, kan elevene fa bekreftelse pa at det
spraket de har tilegnet seg i samspill med sine neermeste, ogsa har verdi i skolen, og med det

fa bekreftet et positivt selvbilde. Dette er et sentralt argument for & bruke minoritetsspraklige
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elevers morsmal som en ressurs i opplaringen, fordi det illustrer pavirkningen en positiv og
inkluderende praksis for spraklig og kulturelt mangfold kan ha (Valvatne & Ozalp, 2008, s.
242-244).

Identitet er imidlertid sammensatt, og det er derfor viktig at leerere er bevisst at
minoritetsspraklige elever vil gjennomga ulike identitetsprosesser, hvor sprakene vil kunne ha
ulik betydning. Dersom laerere er det bevisst, kan de ha gode forutsetninger for & skape et
spraklig og kulturelt inkluderende miljg, som validerer elevenes ulike tilneerminger til deres
morsmal (Dahl, Flognfeldt & Krulatz 2018, s. 102-103). Det vil knyttet til dette veere
avgjgrende at elevene far oppleve identitetshekreftelse i skolen, og at skolen er i stand til &
anerkjenne det at elevene kommer til skolen med ulike morsmal som i seg selv har verdi
(Hauge, 2014, s. 64).

Det at minoritetsspraklige elevers morsmalsferdigheter kan ha betydning for deres muligheter
for kommunikasjon med omsorgspersoner og familie, er et annet sentralt argument for & bruke
og videreutvikle de minoritetsspraklige elevenes morsmal i skolen. Det & ha spraklige
forutsetninger for & kunne kommunisere med familie, er avgjgrende for elevenes emosjonelle,
kognitive og spraklige utvikling. Her er det relevant a trekke frem viktigheten av a veere
bevisst hvilken status som tilskrives majoritetsspraket og de ulike minoritetssprakene i skolen,
bade for elevene og for elevenes foreldre. Wong Fillmore (1991) er blant dem som har
uttrykket bekymring over at kommunikasjon mellom minoritetsspraklige elever og deres
foreldre foregar pa et andresprak foreldrene ikke behersker godt. Flere studier har vist at
barnehager og skoler tenderer & uttrykke viktigheten av at elevene utvikler
andresprakferdigheter fremfor morsmalsferdigheter, til de minoritetsspraklige barnas
foreldrene. Dersom foreldrene pa bakgrunn av dette unngar a bruke morsmalet hjemme, eller
uttrykker at morsmalet har lavere status en majoritetsspraket i hjemmet, kan det ha negative
konsekvenser for elevenes muligheter til & kommunisere med familie og neere pa morsmalet.
Det er derfor viktig at leerere er bevisst hvilken status som tilskrives majoritetsspraket, og pa
bakgrunn av dette gjer tilpasninger for at morsmalet ogsa kan oppleves som verdifullt for
elevene (Valvatne & Ozalp, 2008, s. 245).

Flere fagpersoner trekker frem negative konsekvenser knyttet til forholdet mellom skolens lite
sprakinkluderende praksis, og de minoritetsspraklige elevenes behov for positiv identifikasjon

i skolen. Sand (2012, s. 37) er blant dem som argumenterer for at norske myndigheters
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integreringsstrategi, til tross for det vektlegges at det norske samfunn skal tilpasse seg til &
tillate bevaring av kulturell egenart, i realiteten krever at minoritetene gjennomgar
assimilering, og med det et kulturelt identitetsskifte. Hun argumenterer for at det er
avgjerende for mennesker a oppleve kompetanse, tilhgrighet og stolthet i tilknytning til eget
sprak og kultur, og at det derfor er gnskelig med en integreringsstrategi, ogsa i skolen, som
kan bidra til & bevare elevenes forankring i egen kultur og eget sprak, samtidig som elvene gis

mulighet til & mestre tilveaerelsen i det norske samfunnet.

Det at de minoritetsspraklige elevene har en positiv oppfatning av seg selv og deres
muligheter for mestring, er som det kom frem i delkapittel 2.4.1, avgjegrende for deres
kunnskapsutvikling, og det er derfor et annet sentralt argument for a styrke elevenes
identifikasjon i skolen og deres spraklige og kulturelle tilhgrighet i skolen. Det er med andre
ord et identitetspsykologisk argument for sprakinkluderende opplzring, at elevene blir mgtt
med en skole som viser forstaelse for deres kultur, sprak og identitetsutvikling (@zerk, 2012b,
s. 122).

I trad med de identitetspsykologiske argumentene, er det relevant a trekke frem at den
tidligere nevnte metaanalysen til Roberts Auerbach (1993, s. 18), fant at enspraklig
undervisning kunne virke gdeleggende for elevenes selvbilde, pa bakgrunn av deres spraklige
og kulturelle erfaringer ikke brukes. Levine (2003, s. 344) fant i trad med dette at bruk av
elevenes morsmal i opplaringen kunne bidra til & redusere de minoritetsspraklige elevenes
opplevelse av angst i mate med skolen. Det er narliggende a tenke at sterre opplevelse
identifikasjon i skolen, og mindre angst i mate med skolens opplering, vil ha positiv
pavirkning pa elevenes motivasjon for leering i skolen. Her er det relevant a trekke frem
Gardner og Masgoret (2003, s.124-125) sitt funn om at motivasjon var den emosjonelle
komponenten som i sterst grad korrelerte med sprakferdigheter i deres metaanalyse. Pa
bakgrunn av dette er det ikke vanskelig a argumentere for at tilrettelegging for at elevene skal
fa oppleve identifikasjon med skolen, ogsa vil vere viktig for deres kunnskapsutvikling og

sprakutvikling i skolen.
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2.5 Lereres forstaelser av, holdninger til og bruk av morsmal i opplaeringen

Det har de siste arene blitt rettet stadig sterre forskningsoppmerksomhet mot hvordan lereres
forstaelser av ulike sider ved leering og undervisning pavirker deres opplaringspraksiser. Et
sentralt argument for & studere laereroppfatninger, er antakelsen om at det er en sammenheng
mellom leerernes oppfatninger og deres praksis (Egeland, Iversen Kulbrandstad, Nordanger &
Olin-Scheller, 2020, s. 5-8). | trad med denne antakelsen, redegjar jeg i dette delkapittelet for
relevant teori og empiri om laereres forstaelser av, holdninger til og bruk av

minoritetsspraklige elevers morsmal i opplearingen.

Teori og empiri som er redegjort for hittil i teorikapittelet, indikerer at den tilpassede
opplearingen til minoritetsspraklige elever i stor grad er grunnet i individuelle tilpasninger
basert pa leerernes skjgnn. Individuell tilpasning av opplaeringen stiller store krav til leerernes
kompetanser. Den tidligere nevnte forskningsoversikten til Bakken (2007), viste at lserernes

kompetanse er avgjerende for de minoritetsspraklige elevenes leringsutbytte:

Det noksa grunnleggende pedagogisk poenget om at skolen ma tilpasses slik at den enkelte
elev forstar hva leereren sier, peker i retning av at laererens kompetanse er vesentlig for a
sikre at minoritetsspraklige elever skal fa et fullverdig utbytte av a ga i norsk skole
(Bakken, 2007, s. 86).

Det er derfor relevant a trekke frem hvilke kompetanser hos laererne som kan vare av

betydning for de minoritetsspraklige elevenes muligheter til a lykkes i skolen.

Det at leererne mater det spraklige mangfoldet de minoritetsspraklige elevene representerer
med en positiv holdning og innstilling, er som redegjort for i delkapittel 2.4.2, avgjerende for
elevenes opplevelse av tilhgrighet og identifikasjon i skolen. Men hvordan leerere mater det
spraklige mangfoldet i skolen er i stor grad avhengig av deres forstaelser av og holdninger til
elevenes flerspraklighet (Palmer, Martinez, Mateus & Henderson, 2014, s.760-761). Det er
derfor viktig at leerere er bevisst og reflekterer over egne holdninger til elevenes
flerspraklighet, og hvilke konsekvenser disse holdningene kan ha for elevenes leering og

utvikling i skolen.
Lerernes holdninger til elevenes flerspraklighet kan pavirke hvilke forventninger de har til

elevene, og lerernes forventninger kan igjen ha en avgjerende pavirkning pa elevenes

muligheter for laering i skolen. Forholdet mellom leererforventninger og elevers skolefaglige
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prestasjoner, ble demonstrert i Rosenthal og Jacobsen sin klassiske studie fra 1968. Rosenthal
og Jacobsen (1968) sin studie gikk ut pa at de intelligenstestet en gruppe farste- og
andreklasseelever, for sa a fortelle leererne deres at et tilfeldig utvalg av elevene hadde
spesielt godt evnepotensial. Omtrent atte maneder senere intelligenstestet de elevene igjen, og
fant at elevene lererne trodde hadde spesielt godt evnepotensial, hadde forbedrede 1Q-skarer,
og skaret statistisk signifikant bedre enn kontrollgruppen. Rosenthal og Jacobsens analyser
viste at leerernes positive forventninger til elevene med antatt hgyere evnepotensial, ble
ledsaget av systematisk positiv forskjellsbehandling av disse elevene, og pa bakgrunn av dette
viktige funnet blir effekten av positive lererforventninger i dag omtalt som Rosenthal-
effekten (Svartdal, 2020). Dette er relevant a trekke frem i tilknytning til det som kom frem i
delkapittel 2.3 om mangelperspektiv versus ressursperspektiv pa flerspraklighet. Dersom
lerernes oppfatninger preges av et mangelperspektiv pa de minoritetsspraklige elevenes
sprakferdigheter, kan det fare til at lzererne har lavere forventninger til at de skal lykkes, som

kan pavirke elevenes muligheter til & lykkes.

| stortingsmelding nr. 16 ...og ingen sto igjen. Tidlig innsats for livslang leering
(Kunnskapsdepertamentet, 2006, s. 12) trekkes positive leeringsforventninger frem som
avgjgrende for elevenes leering og utvikling: «Alle har krav pa a bli mgtt med hgye
leeringsforventninger og ambisjoner om leering av bade faglige og sosiale ferdigheters.
Stortingsmeldingen trekker ogsa frem at om elevene har majoritetsbakgrunn eller
minoritetsbakgrunn, er en av de tydeligste predikatorene for tilegnelse av de grunnleggende
ferdighetene (Kunnskapsdepartementet, 2006, s. 8). Det finnes imidlertid ikke noe empirisk
belegg for  si at elever med minoritetshbakgrunn har darligere kognitivt utgangspunkt til a
tilegne seg disse ferdighetene enn elever med majoritetsbakgrunn. Det er derfor rimelig a si at
skolens verdsetting av elevenes ulike sprakkompetanser i stgrre grad kan forklare forskjellene
mellom elevene, noe stortingsmeldingen relaterer til sosial reproduksjon og stgrre verdsetting
av middelklassens kulturelle kapital i skolens opplaring. Pa bakgrunn av dette trekkes ogsa
haye leringsforventninger frem som et tiltak for sosial utjevning i stortingsmeldingen:
«Dersom skolene skal lykkes med mer sosial utjevning, ma den enkelte mgtes med hgye

leeringsforventninger» (Kunnskapsdepartementet, 2006, s. 77).

Her er det relevant a vende blikket mot holdningene fremtidens larere har til det spraklige
mangfoldet i skolen. Det har i de senere arene veert stgrre vektlegging av spraklig mangfold i
lererutdanningen (Skrefsrud & @stberg, 2015, s. 208-219), men til tross for dette tyder
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forskning pa at leererstudenter ikke opplever at de er tilstrekkelig forberedt til & kunne gi
minoritetsspraklige elever en opplaring tilpasset deres behov (Dyrnes, Johansen & Jonsdottir,
2015, s. 220-232; Thomassen, 2016, s. 1-18). Yassin Iversen (2019) fant blant annet i sin
intervjustudie at leererstudentene i hans utvalg gnsket a utnytte elevenes flerspraklighet som
ressurs, og at de trakk frem at anerkjennelse av elevenes spraklige bakgrunn var viktig for
dem. Relatert til det & anerkjenne elevenes flerspraklighet, fant Grimstad (2012) i sin
observasjonsstudie at det ble lagt lite vekt pa a synliggjere det spraklige og kulturelle
mangfoldet i undervisningen, i tillegg til at elevenes morsmal ikke ble brukt overhodet.
Myklebust (1993) fant at de minoritetsspraklige elevenes morsmal ikke ble benyttet som
undervisningssprak i stor nok grad, og at elevene ble stoppet nar de brukte morsmalet sitt i
klasserommet. Hun konkluderte derfor med at de minoritetsspraklige elevenes kompetanse pa

morsmalet ikke ble sett pa som eller behandlet som en ressurs i klasserommet.

Det er tilknyttet dette naturlig 4 stille spgrsmal til hvordan norsklerere skal kunne inkludere
de minoritetsspraklige elevenes morsmal i undervisningen, dersom de ikke har kompetanse i
de ulike sprakene. Flere studier viser imidlertid at det ikke er ngdvendig a snakke sprakene
selv, for & kunne utnytte sprakene som ressurs i klasserommet, og hjelpe elevene med
andresprakstilegnelsen (Mary & Young, 2017, s. 455-473; Rosiers, 2017, s. 148-169). Det
trekkes i denne forskningen frem at det viktigste er at leererne har teoretisk kunnskap om
sprak generelt, og vet noe om forskjellene og likhetene mellom disse sprakene og spraket
elevene skal tilegne seg. Det er likevel viktig & papeke at det @ sammenligne sprak ikke en

enkel oppgave, og at det krever kompetanse av norsklarerne (Tenfjord, 2008, s. 196).

Det er i tilknytning til leerernes bruk og holdninger til minoritetsspraklige elevers morsmal i
skolen, relevant & vende tilbake til lzerernes utevelse av skjenn i vurdering av hva som er best
for elevene, i mgte med deres mandat om 4 iverksette utdanningsmyndighetenes politikk i
skolen. Det kan oppleves som problematisk for leererne dersom deres egne vurderinger og
overveielser ikke sammenfaller med retningslinjene fra utdanningsmyndighetene, og det som
gjerne beskrives som et dobbelt mandat, med realiseringen av utdanningsmyndighetenes
politikk pa den ene siden, og det & ivareta elevenes behov for utvikling, kan skape bade
faglige og etiske konflikter og utfordringer for leererne (Steinvik, 2008, s. 219).

For at flerspraklighet skal anses som en ressurs i skolen, er det viktig & arbeide med
holdningsskapende arbeid, og at det knyttet til dette tilrettelegges for at norsklaerere og

morsmalslarere far muligheter til 8 samarbeide om opplaringen til de minoritetsspraklige
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elevene (Martincic, 2009, s. 101). Det stiller store krav til bade norsklererne og
morsmalslaererne. | det falgende kapittelet redegjar jeg derfor for sentral teori og empiri om
premissene for de tospraklige leerernes arbeidssituasjon i skolen, far jeg retter

oppmerksomheten mot samarbeid.

2.6 Tospraklige leereres rolle og status i skolen

Det er flere forhold som regulerer rollene til norsklarere og tospraklige leerere nar det
kommer til minoritetsspraklige elevenes opplearing. Det er blant annet naturlig & tenke at
rollene de har vil avhenge av skolens opplaringsmodell, lzerernes og leererteamets
kompetanse, og elevenes faglige og spraklige kompetanse. Det som imidlertid er sikkert er at
de tospraklige leererne kan vere svert viktige for de minoritetsspraklige elevenes muligheter
til & lykkes i skolen av flere grunner. De kan blant annet veere viktige spraklige og kulturelle
rollemodeller, og bidra til at elevene kan finne spraklig og kulturell tilhgrighet og
identifikasjon i skolen. De kan ved hjelp av spraklig tilpasning av begge sprakene bidra til at
elevene forstar det faglige innholdet i opplaringen, uten at deres faglige progresjon blir
pavirket, slik det ofte blir nar norsklarerne uten kompetanse i elevenes morsmal gjar

spraklige tilpasninger (Martincic, 2009, s. 100).

De tospraklige lererne har imidlertid ikke en avklart og entydig rolle i skolen. De skal blant
annet veere faglerere bade i morsmal og i andre fag, samtidig som de skal veere medlarere og
samarbeidspartnere for de andre leererne, og brobyggere mellom hjem og skole (Martincic,
2009, s. 100). Det finnes noksa fa norske studier om tospraklige lereres opplevelse av egen
lererrolle, men de som finnes vektlegger alle at morsmalslaererne har en utfordrende
arbeidssituasjon. Befring, Hauge, og Morken (1988) fant i trad med det ovenfor at tospraklige
lerere i Oslo opplevde a ha en udefinert arbeidssituasjon, med at de blant annet fungerte som
leerere, tolker, sosialarbeidere og veiledere. Relatert til dette fant Bonnevie Lund (2003) i sin
studie fra Trondheim at morsmalslarerne opplevde reisetid som utfordrende for samarbeid
med andre larere pa de ulike skolene. | trad med dette omtaler Valenta (2009, s. 32) de
tospraklige leererne for «travelling teachers» pa bakgrunn av at de reiser til ulike skoler og
underviser enkeltelever ved de ulike skolene, mens Kjeldstadli (2008, s. 119) trekker frem at
det at de tospraklige leererne ofte ma vare «travelling teachers», bidrar til at de far lav status i
skolen. Nar tospraklige lzerere har fa timer pa skolen, gjer det samarbeidet mellom lzrerne

vanskelig, og det krever systematisk og vel planlagt samarbeidstid. Det trekkes ofte frem at
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det er praktiske utfordringer med & fa timeplanen til & g opp, knyttet til samarbeid mellom
norsklaerere og tospraklige leerere (Martincic, 2009, s. 102). Dette er en utfordring som vil
veere felles for de fleste tospraklige leerere i Norge, pa bakgrunn av det felles laereplanverk og

lovverk om opplaeringens organisering.

For & kunne veere gode rollemodeller ma de tospraklige lzererne oppleve at de blir mgtt med
positive holdninger og respekt fra andre leerere og skoleledelsene, og oppleve at deres arbeid
blir verdsatt. Martincic (2009, 5.98-99) trekker frem at negative holdninger til tospraklige
leerere ofte kan vare resultat av begrensede kunnskaper om betydningen av morsmal, og om
tospraklig opplaering og hvordan en slik opplaring kan forega i praksis. Tospraklig opplering
og tilstedevarelse av tospraklige laerere kan med andre ord ikke i seg selv garantere gnskede
resultater for de minoritetsspraklige elevene. Det vil vere helt avhengig av hvordan
norsklaereren og den tospraklige lereren utfyller sine roller i opplearingen til de

minoritetsspraklige elevene (Martincic, 2009, s. 101).

I stortingsmelding nr. 6 En helhetlig integreringspolitikk legger (Barne-, likestillings- og
inkluderingsdepartementet, 2012, s. 64) regjeringen frem behovet for flere tospraklige larere,
nar de argumenterer for en viderefgring av satsingen pa a utdanne flere tospraklige leerere.
Kunnskapsdepartementet (2012, s. 14) trekker i trad med dette i strategiplanen Kompetanse
for kvalitet (2012-2015), frem viktigheten av a videreutdanne morsmalslarerne som allerede
underviser i skolen: «Videreutdanningen skal bidra til & redusere andelen leerere i grunnskolen
som har lav formell faglig fordypning i fagene de underviser i. En del morsmalslaerere har
behov for stgrre bredde i sin faglige kompetanse.». Til tross for at undersgkelsen er tretti ar
gammel, er det i tilknytning til morsmalslaerernes kvalifikasjoner relevant a vise til Norberg
(1991, s. 23) sin studie, som fant at morsmalsleerere hadde en svart svak grad av
profesjonalisering, blant annet pa bakgrunn av utfordringer med a skaffe kvalifiserte lzerere,
og det at de fleste leererne hadde stillinger med lave timetall. Det samme uttrykkes i
Kunnskapsdepartementets (2007, s. 4) strategiplan Likeverdig opplering i praksis!, som
trekker frem at flere tospraklige leerere arbeider uten formelle kvalifikasjoner i skolen. Det er
imidlertid slik at det i dag, ifglge Utdanningsdirektoratet (2021), er et krav at den som skal
ansettes som morsmalsleerer ma ha dokumentert gode norskkunnskaper og enten
leererutdanning fra hjemlandet, tredrig utdanning for tospraklige lerere, eller hayere
utdanning pa minst tre ar, inkludert pedagogisk utdanning, der et og et halvt ar omfatter

spraket til eleven. Det vil vaere interessant a se om larerne retter oppmerksomheten mot

37



morsmalslarernes fagkompetanse eller formelle kvalifikasjoner i tilknytning til premissene

for deres samarbeid.

2.7 Samarbeid mellom tospraklige leerere og norsklaerere

Samarbeid og kollegialitet er ofte framstilt som noe positivt, knyttet til at leerere kan lzere av
hverandre og utvikle seg i fellesskap. Det trekkes eksempelvis frem i den overordnede delen
av leereplanen at: «Alle ansatte i skolen ma ta aktivt del i det profesjonelle leringsfellesskapet
for & videreutvikle skolen» (Utdanningsdirektoratet, 2020a, s. 20). | utdanningssammenheng
blir ikke samarbeid bare ansett som viktig for leerernes personlige utvikling, men ogsa for a
kunne oppfylle retningslinjer gitt av leereplaner og lovverk knyttet til skolens opplaring
(Hargreaves, 1996, s. 195-201). Samarbeid er til tross for dette, ikke en mirakelkur, og det er
derfor relevant a se neermere pa foreliggende forskning om samarbeid mellom norsklarere og
tospraklige lzrere, for a etablere et grunnlag for analyse og dregfting av det tredje

forskningsspgrsmalet.

For & fa til en vellykket flerspraklig opplearing er det ngdvendig at leererne anerkjenner
hverandre som likeverdige, og viser tillit til hverandre i samarbeidet. Hauge (2014) trekker
frem at hennes erfaring fra samtaler med larere tyder pa at definisjonsmakten for forholdet,
og da ogsa for samarbeidet, ligger hos majoritetslaererne, fordi de blant annet snakker om hva
de «bruker» de tospraklige lzererne til. De tospraklige leererne i Mousavi (2005) sin studie ga
uttrykk for at de opplevde et tilsvarende skjevt maktforhold i mgte med majoritetslererne, noe
han relaterte et leerer-assistent-forhold: «Nar den ene parten i en relasjon har en dominerende
rolle og makt til a definere forholdet, da blir samarbeidet en form for leerer—assistent-forhold.
Og i et slikt forhold bestemmer laereren, og assistenten gjennomferer ordrene.» (Mousavi,
2006, s. 71). Dewilde (2013, s. 305) trekker i trad med dette frem viktigheten av god dialog
mellom tospraklige leerere og andre lzerere, for a utvikle det flerkulturelle og flerspraklige
fellesskapet, og for at norsklererne skal kunne fa starre innsikt i de minoritetsspraklige
elevenes oppleringssituasjon og utfordringene de tospraklige leererne star overfor: «The two
cases illuminate the need for continuous conversations and discussions that can build a
common ground for more profound insights into the challenges that bilingual teachers and

emergent pupils face.»
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Mousavi (2005) fant i sin studie av hvordan tospraklige leerere opplevde egen rolle og
arbeidssituasjon, at de hadde ulike relasjoner til de andre leerere i kollegiet, og hadde derfor
ulike opplevelser av samarbeidet. De fleste av laererne i Mousavi sitt utvalg opplevde at de ble
verdsatt i samarbeidet, men ikke alle. En av de trakk frem at lzererne som hadde erfart at hun
hadde kompetanse, behandlet henne som pedagog, og en annen trakk frem at langt ifra alle de
norske leererne betraktet de tospraklige leererne som likeverdige. En annen trakk frem at hun
hadde bedre samarbeid med laererne nar hun arbeidet ved en skole, sammenlignet med nar
hun arbeidet pa flere skoler, fordi hun hadde bedre tid til planlegging og mette de andre
lererne oftere. Mousavi beskriver i tillegg at de tospraklige leererne opplevde a fungere som
assisterer til norskleererne, noe som kan tolkes som et forhold som undervurderer og reduserer

de tospraklige lerernes pedagogiske rolle (Mousavi, 2006, s. 71-73).

Morsmalsopplaeringen er hovedsakelig knyttet til den farste lese- og skriveoppleeringen i den
norske skolen, og omfanget av opplaringen er beskjedent (Hvistendahl, 2009, s. 78). De
minoritetsspraklige elevene som mottar morsmalsopplering og sarskilt norskopplaring far en
del av denne undervisningen utenfor klasserommet. Det er et argument for at det er ngdvendig
med samarbeid mellom leererne, for at elevenes fraveer fra den ordinare undervisningen ikke
skal fa negative konsekvenser for dem. Det er viktig for leererne a veere bevisst at det kan
veere vanskelig for elevene a delta i arbeidet til klassen om det ikke er god samordning
mellom leererne og det som skjer i og utenfor klasserommet. Det er med andre ord ngdvendig
med godt samarbeid mellom norskleerer, lzrer i serskilt norsk og morsmalslerer for at
elevene skal kunne oppleve samsvar mellom undervisningen de mottar i de ulike
oppleringssituasjonene (Spernes, 2012, s. 172-173). Veday (2006, s. 211) trekker frem at
gode samarbeidsrelasjoner ogsa kan fare til «overfgring av verdifull kompetanse mellom
lerere med minoritets- og majoritetsbakgrunn, knyttet til det omradet som er skolens fokus,

nemlig elevenes laring.».
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3. Metode

I metodekapittelet redegjar jeg for forskningsmetodiske og etiske vurderinger knyttet til
prosjektets forskningsdesign. Det er sarlig to grunner til at jeg velger a vektlegge dette i
metodekapittelet. Det ene er at jeg, gjennom a redegjare for egne valg og refleksjoner knyttet
til utviklingen av datamaterialet, far mulighet til & fremheve forskningens kvalitet, og med det
styrke verdien av funnene jeg presenterer i kapittel 4. og drefter i kapittel 5. Det & fremheve
forskningens kvalitet er i kvalitativ forskning relatert til reliabilitet, som dreier seg om kritisk
vurdering av forskningsprosessens palitelighet. For at leser skal ha mulighet til & vurdere
prosjektets reliabilitet, er det ngdvendig at jeg redegjer for de ulike forskningsmetodiske
vurderingene og valgene mine, og pavirkningen jeg tenker at de kan ha pa mine funn
(Dalland, 2020, s. 57; Thagaard, 2018, s. 187-188). Det a redegjere for mine
forskningsmetodiske vurderinger og valg pa en troverdig mate, er med andre er med andre ord
vektlagt i metodekapittelet for & styrke prosjektets reliabilitet (Befring, 2016, s. 56). Det andre
er at jeg, gjennom a redegjare for min farforstaelse og bakgrunnen for mine valg knyttet til
analyse og tolkning av datamaterialet, far mulighet til & fremheve prosjektets validitet, eller
gyldigheten av tolkningene jeg kommer frem til (Thagaard, 2018, s. 189). Det er med andre
ord hensyn knyttet til prosjektets reliabilitet og validitet som ligger til grunn for

metodekapittelet.

Med utgangspunkt i gnsket om a trekke frem og styrke prosjektets reliabilitet og validitet,
argumenterer jeg i delkapittel 3.1 for mitt valg av semistruktuert kvalitativt intervju som
metode, far jeg i delkapittel 3.2 argumenterer for valg knyttet til utvalg og rekruttering av
intervjupersonene i prosjektet. | delkapittel 3.3 gar jeg neermere inn pa vurderinger og valg
som er gjort i forberedelsesfasen far intervjuene, og hvordan disse valgene kan ha pavirket
resultatene, far jeg i delkapittel 3.4 beskriver hvordan jeg gjennomfgrte intervjuene, med
fokus pa ulike forhold som kan ha pavirket intervjusituasjonene. | delkapittel 3.5 forklarer jeg
bakgrunnen for mine valg knyttet til behandling og bearbeiding av det innsamlede
datamaterialet, fer jeg i delkapittel 3.6 redegjar for min farforstaelse for prosjektets tematikk,
og analyse- og fortolkningstilnerming, og hvordan disse forholdene kan ha pavirket funnene i
prosjektet. | delkapittel 3.7 kommenterer jeg ulike etiske overveielser som er gjort i mitt

prosjekt, far jeg avslutningsvis i delkapittel 3.8 presenterer intervjupersonene.
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3.1 Semistrukturert kvalitativt intervju

Neteland (2020, s. 52) argumenterer for at valg av metode alltid ber ta utgangspunkt i
prosjekters problemstilling. Fordi problemstillingen og forskningssparsmalene i mitt prosjekt
sgker etter a finne svar pa hvordan norsklarere og morsmalslearere vektlegger og forstar
minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen, matte jeg velge en metode som kunne gi innsikt
i lerernes forstaelser. Problemstillingen ga imidlertid ikke umiddelbart svar pa hvilken
metode som ville vaere mest hensiktsmessig a anvende for a fa innsikt i leerernes forstaelser.
Pa bakgrunn av dette mener jeg at det er viktig for prosjektets reliabilitet & argumentere for

bakgrunnen for mitt valg av semistrukturert intervju som metode.

Det kvalitative forskningsintervjuet er den mest anvendte metoden innenfor kvalitativ
forskning, og det kan knyttes til at metoden er veletablert, og vurderes for a veare godt egnet
til & gi innsikt i ulike fenomener innenfor flere fagfelt. Intervju blir ofte trukket frem som
spesielt egnet til & gi innsikt i menneskers tanker, meninger og erfaringer, pa bakgrunn av at
metoden tar utgangspunkt i samtaler om fenomenene en gnsker a undersgke (Thagaard, 2018,
s. 89-91). Det at intervju er en godt egnet metode for a fa innsikt i menneskers tanker,
meninger og erfaringer, er argumentet som veide tyngst i mitt valg av kvalitativt
semistrukturert intervju som metode, men det var flere sider ved intervju som pavirket mitt

valg, blant annet intervjuets fleksibilitet.

Christoffersen og Johannesen (2012, s. 77) beskriver det kvalitative forskningsintervjuet som
en fleksibel metode som muliggjer innsamling av detaljerte beskrivelser av bestemte
fenomen. Det er rimelig & koble fleksibiliteten i kvalitative forskningsintervju til mangfoldet
av intervjupraksiser. Det er vanlig a vise til de to ytterpunktene, strukturert og ustrukturert
intervju for a illustrere nyansene i kvalitative intervjupraksiser, men det er imidlertid en
mellomting mellom disse to tilneermingene som oftest anvendes i kvalitative intervjustudier.
Den vanligste tilneermingen omtales som enten delvis strukturert intervju eller semistrukturert
intervju, og det er en slik tilneerming jeg har valgt i mitt prosjekt (Thagaard, 2018, s. 90). Pa
bakgrunn av at jeg gnsket a fa innsikt i leerernes forstaelser av bestemte forutbestemte temaer,
samtidig som jeg gnsket & gi rom for andre refleksjoner leererne kunne komme med, fant jeg
ut at verken en ren strukturert eller ustrukturert tilnerming kunne ivareta begge disse gnskene.
Med utgangspunkt i dette valgte jeg en mellomting mellom de to tilneermingene, med
semistrukturert intervjuguide, og en fleksibel struktur pa intervjuene, preget av at

intervjupersonenes refleksjoner bestemte rekkefglgen pa temaene vi samtale om.
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Semistrukturert kvalitativt intervju er med andre ord et velfundert og berettiget valg for min

studie.

Fordi datamaterialet fra kvalitative forskningsintervju skapes i et komplekst samspill mellom
intervjuer og intervjuperson, vil kunnskapen som produseres vere et resultat av flere forhold
ved de bestemte intervjusituasjoner. Det er med andre ord naturlig & anta at det med andre
intervjupersoner eller intervjuere, vil vaere et annet samspill, og at det derfor vil resultere i at
det produseres annen kunnskap. Det er derfor det er spesielt viktig a redegjare for vurderinger
og valg som er gjort knyttet til forberedelse, gjennomfering av og etterarbeid med intervjuene,
for a styrke prosjektets reliabilitet, og det er derfor jeg har valgt a vektlegge det videre i
kapittelet (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 49).

3.2 Utvalg og rekruttering av intervjupersoner

3.2.1 Strategisk utvalg og tilgjengelighetsutvalg

Strategien min for utvalg var basert pa en kombinasjon av strategisk utvalg og
tilgjengelighetsutvalg. Det strategiske kan kobles til mitt valg om a rekruttere norsklarere og
morsmalsleerere, pa bakgrunn av at det var representanter fra disse to leerergruppene som ville
kunne besvare spgrsmalet prosjektet undersgker. Til tross for at det ikke er like strenge krav
til utvalgsstrategi i kvalitative studier som det er i kvantitative, vil formalet med a gjere
strategiske utvalg i kvalitative studier likevel veere a rekruttere intervjupersoner som kan sies
a veere typiske for gruppen de representerer. Pa bakgrunn av dette er det derfor fortsatt viktig
at jeg argumenterer for utvalget mitt sin representativitet, eller for de egenskapene
intervjupersonene mine har som gjgr at de kan anses som typiske for norsklarere og
morsmalslarere (Thagaard, 2018, s. 54-59). Dette kommer jeg tilbake til i delkapittel 3.8,
hvor jeg presenterer intervjupersonene. Det tilgjengelige kan imidlertid kobles til at jeg
vurderte det som hensiktsmessig a rekruttere intervjupersonene fra eget nettverk (Thagaard,
2018, s. 56). Valget om a rekruttere intervjupersoner fra eget nettverk var en beslutning jeg
matte ngye overveie, og det var flere forhold som til slutt pavirket avgjarelsen min i denne

retningen.
Det ene var at det viste seg a veere utfordrende for mine medstudenter a rekruttere leerere som

intervjupersoner pa grunn av Covid-19. Larerne begrunner blant annet avslagene sine med at

de ikke gnsket & utsette seg selv eller kollegaer for potensiell smitte fra studenter, i tillegg til
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at de hadde nok ekstraarbeid knyttet til endret arbeidssituasjon under pandemien. P& bakgrunn
av dette tenkte jeg at det ville veere stgrre sannsynlighet for at lzerere ved en skole hvor jeg
hadde arbeidet tidligere ville kunne si seg villig til a stille til intervju. De utfordringene
medstudentene mine opplevde med rekruttering, farte til at jeg tenkte grundigere gjennom
hvordan valgene mine knyttet til utvalg kunne pavirke prosjektets resultater. Det farte meg
videre til et annet forhold som ble viktig for mitt valg om a rekruttere lerere fra eget nettverk.
Det ble etter hvert klart for meg at mye av forskningen om tospraklig opplaering og samarbeid
mellom leerere tok utgangspunkt i kasusstudier fra ulike klasser og skoler for & fa innsikt i og
sammenligne de ulike forstaelsene, begrunnelsene og praksisene til leererne. Pa bakgrunn av
dette kom jeg frem til at det ville veere fordelaktig, ogsa for mitt prosjekt sitt analytiske
forhold knyttet til sammenligning, om jeg rekrutterte norsklarere og morsmalslarere som
arbeidet med hverandre ved en og samme skole, for & kunne fa innsikt i hvordan de opplevde
vektleggingen av morsmal i opplaringen og samarbeidet med hverandre. Etter diskusjon med
veileder kom vi i fellesskap frem til at det & rekruttere utvalget fra en skole, kunne gi et bedre
bilde av hvordan leererne opplevde den samme opplearingen og samarbeidet seg imellom. Det
er imidlertid viktig & poengtere at valget mitt om a rekruttere leerere fra eget nettverk, forte til
at jeg matte ta stilling til flere etiske hensyn og mulige feilkilder og skjevheter som kunne ha
pavirkning pa prosjektets resultater. Dette kommer jeg nermere inn pa i delkapittel 3.4.2,
hvor jeg redegjar for hvilken betydning kontakten med intervjupersonene kunne ha hatt, og i
delkapittel 3.7, hvor jeg gar naermere inn pa de ulike etiske overveielsene jeg har tatt. Det er
likevel utfordrende & vurdere betydningen ulike utvalgsstrategier og utvalgskriterier kan ha pa
funnene i et kvalitative intervjuprosjekt, og ifalge Thagaard (2018, s. 57) er det derfor viktig
bade for prosjektets reliabilitet og validitet, at en diskuterer hvordan sammensetningen av
utvalget kan gi grunnlag for de funnene en kommer frem til. Dette kommer jeg naermere inn

pa i delkapittel 3.8, hvor jeg presenterer intervjupersonene.

3.2.2 Kriterier til utvalg og utvalgsstarrelse

Det er ikke bare utvalgsstrategi som er relevant a redegjere for i henhold til prosjektets utvalg.
Det er i tillegg relevant a redegjere for kriteriene for utvalget. Det a sette kriterier til utvalg
innebaerer i kvalitative intervju a stille krav til bestemte egenskaper intervjupersonene skal
matte ha for & kunne delta i prosjektet. Kriteriene til de to utvalgene i mitt prosjekt,

norsklaerere og morsmalslaerere, var i hovedsak relatert til deres larerroller.
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Det var tre kriterier som ble lagt vekt pa i mitt norsklaererutvalg. Norsklaererne matte ha
formelle kvalifikasjoner for & undervise i norsk, undervise i norskfaget, og veere kontaktlarere
til ett av smaskoletrinnene. Det er flere grunner til at jeg valgte det sistnevnte kriteriet. Det
ene er at det er egne retningslinjer i leereplan og lovverk knyttet til oppleeringen til
minoritetsspraklige elever pa disse trinnene (se delkapittel 2.3). Det andre er at det er ulike
muligheter og utfordringer tilknyttet sprakopplearing pa de ulike alderstrinnene, og jeg gnsket
derfor & avgrense aldersspennet pa elevene lererne underviste, for a avgrense fokuset i
intervjuene til og i hovedsak dreie seg om muligheter og utfordringer pa smatrinnet.
Utvalgskriteriet om at de matte veere kontaktlaerere var derimot basert pa en antakelse om at
kontaktleereransvar ville innebeere stgrre forpliktelser og ansvar knyttet til samarbeid med
morsmalslarere. Det resulterte i et utvalg pa fire norsklearere fra ett av hvert av

smaskoletrinnene.

Det eneste kriteriet jeg hadde til morsmalslererutvalget var at de underviste i ett av de fire
stgrste minoritetssprakene ved skolen. Det resulterte i et utvalg pa fire morsmalslerere
bestaende av én morsmalslarer som underviste i arabisk, én i kurdisk, én i polsk og én i
engelsk. 1 tillegg til disse kriteriene til utvalgene gnsket jeg kjgnnsbalanse i det totale utvalget.

Slik det kommer frem i delkapittel 3.2.3, viste det seg at en mannlig lserer som jeg farst

kontaktet ikke oppfylte kriteriene jeg hadde satt til utvalget, noe som farte til at utvalget til

slutt ble bestaende av tre mannlige lerere og fem kvinnelige lzerere.

Det er i tillegg relevant a redegjgre for bakgrunnen for mitt valg av utvalgsstarrelse. For dette
masterprosjektet ble bade tid, ressurser og analytisk formal avgjerende for utvalgsstarrelsen.
Masterprosjektet skulle gjennomfares innen en begrenset tidsramme og intervjuprosessen
med planlegging, gjennomfaring og etterbehandling er en tidkrevende og ressurskrevende
prosess. Det analytiske formalet til prosjektet var ogsa a fa innsikt i leerernes forstaelser, noe
som ikke stilte krav til spesielt stort utvalg. Pa bakgrunn av dette, og i tillegg til rad fra
veileder og konvensjoner knyttet til utvalgssterrelse i masteroppgaver, ble utvalgsstarrelsen i
prosjektet bestemt ved atte intervjupersoner, fire fra hver av leerergruppene. Jeg vurderte det
slik at antallet intervjupersoner var tilstrekkelig for & gi innsikt i og besvare problemstillingen,
noe som svarer til det som gjerne omtales som utvalgets metningspunkt (Thagaard, 2018, s.
59).
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3.2.3 Rekruttering

Det finnes flere ulike mater & ga frem nar en skal rekruttere intervjupersoner. Ifglge Thagaard
(2018, s. 56) kan det blant annet vaere hensiktsmessig & henvende seg til personer som kan
representere prosjektet i det miljget en gnsker @ komme i kontakt med. Til tross for at jeg
tidligere hadde arbeidet ved skolen jeg @nsket a rekruttere leererne fra, hadde jeg ikke
kjennskap til alle leererne. For & komme i kontakt med de leererne jeg ikke kjente fra far,
henvendte jeg meg til en av skolens avdelingsledere. Over telefon kunne avdelingslederen
fortelle meg at de stgrste minoritetssprakene ved skolen var polsk, arabisk, kurdisk og

engelsk, og gi meg navnene til morsmalslarerne som underviste i disse sprakene.

Etter & ha fatt kontaktinformasjonen til leererne fra avdelingslederen, tok jeg kontakt med
leererne via e-post, hvor jeg la ved informasjonsskriv om prosjektet i trad med NSD sine
retningslinjer (se vedlegg 1.), og personlig begrunnelse for hvorfor jeg gnsket & inkludere den
enkelte leereren i mitt masterprosjekt. Jeg tok i utgangspunktet kontakt med fire kvinnelige
leerere og fire mannlige laerere ettersom jeg gnsket a ha kjgnnsbalanse i utvalget mitt. Det
viste seg imidlertid at den ene mannlige laereren ikke lenger underviste i norskfaget, og derfor
ikke oppfylte kriteriene jeg hadde satt til utvalget. Pa grunn av dette tok jeg kontakt med den
kvinnelige lzereren som var kontaktleerer for den andre klassen pa trinnet, og hun gnsket a
stille til intervju. De andre leererne som ble kontaktet i den farste rekrutteringsrunden valgte

alle a stille til intervju.

3.3 Intervjuforberedelser

3.3.1 Intervjuguide

For & fa struktur pa de ulike sparsmalene jeg gnsket & fa svar pa, og for a sikre sammenheng
mellom de ulike delene i forskningssparsmalene mine, valgte jeg & formulere en intervjuguide
far jeg gjennomfarte intervjuene. Det finnes flere ulike modeller for intervjuguide, men jeg
valgte a ta utgangspunkt i Rubin og Rubin (2012, s. 123) sin «tre-med-greiner»-modell.
Modellen er strukturert som et tre, hvor trestammen representerer intervjuets hovedtema, og
greinene representerer stadig mer spesifikke temaer (se figur 3). Tre-med-greiner-modellen
passet til mitt prosjekt, fordi temaene for intervjuet var bestemt pa forhand, og fordi det
analytiske formalet var @ sammenligne det intervjupersonene fortalte om de samme temaene.
Det 4 ta utgangspunkt i denne modellen gjorde det i tillegg mulig & strukturere intervjuguiden

etter forskningsspgrsmalene mine. Prosjektets intervjuguide er derfor utarbeidet med
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utgangspunkt bade i Rubin og Rubin sin tre-med-greiner-modell, og forskningsspgrsmalene,
med formal om & sikre sammenheng mellom spgrsmalene mine og de ulike delene i intervjuet

(Krumsvik, 2014, s. 126). Intervjuguiden ligger vedlagt i oppgaven som vedlegg 2.

! Morsmdlskriterier ‘

Morsmalsforstielse

| Morsmdlets betydning ‘

Minoritetsspriklige elevers morsmil i ‘

oppleringen Bruk av morsmadl i oppleeringen ‘

| Verdi av samarbeidet ‘

Samarbeid mellom norsklerere og I
morsmélslerere ‘

Innhold i samarbeidet ‘

[
| Premiss for samarbeidet ‘

Minoritetsspriklige elevers morsmal i skolen

Figur 3. Struktur pa intervjuguide

3.3.1.1 Formulering av spgrsmal og sparsmalsrekkefalge

Da jeg utformet min intervjuguide, gjorde jeg ulike vurderinger knyttet til hvordan min
spgrsmalstilneerming, og formulering og rekkefalge av spgrsmalene kunne pavirke laerernes
svar under intervjuet. For a finne ut hvilken spgrsmalstilnaerming som ville veere mest
hensiktsmessig ut fra prosjektets analytiske formal, var jeg farst ngdt til & identifisere det
analytiske formalet til hvert av forskningsspgrsmalene mine. Det farste forskningssparsmalet
sgker etter a identifisere hva leererne vektlegger i deres forstaelser av morsmal, og hvilken
betydning de tilskriver de minoritetsspraklige elevenes morsmal og flerspraklighet i skolen.
Det andre forskningsspgrsmalet sgker etter a fa innsikt i om laererne bruker elevenes morsmal
i egen opplering, og hvilke tanker de har om bruk av morsmal i skolen. Det tredje
forskningsspgrsmalet sgker etter a fa innsikt i om leererne samarbeider med hverandre, og
hvordan de eventuelt samarbeider. Pa bakgrunn av at det analytiske formalet med de tre
forskningsspgrsmalene er innsikt i lerernes tanker, meninger og erfaringer med
minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen, kom jeg frem til at en dpen tilngerming med
oppfelgingssparsmal ville veere best egnet for & kunne besvare bade problemstilling og

forskningsspgrsmal.
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De apne sparsmalene legger til rette for at intervjupersonene skal kunne fortelle om egne
tanker og meninger, og oppmuntrer til deling av egne erfaringer (Thagaard, 2018, s. 97). Det
er pa denne maten en tilnaerming som gir intervjupersonene mulighet til & selv fremheve det
de opplever som meningsfullt, noe som samsvarer med tiln&ermingen jeg gjennom mine
forskningsspgrsmal har til leerernes tanker, meninger og erfaringer. Det er likevel viktig a
veere bevisst at det ogsa finnes ulemper knyttet til det a stille apne spgrsmal. Det mest
fremtredende jeg kunne identifisere i forkant av intervjuene, var at de apne spgrsmalene
kunne bli for generelle. Dersom sparsmalene ble for generelle, kunne intervjupersonene forsta
dem ulikt, noe som ville kunne gjare det utfordrende for meg & sammenligne svarene den
senere analysen. Pa bakgrunn av dette var jeg under intervjuene oppmerksom pa a falge opp
de apne sparsmalene, med spagrsmal om konkrete tanker, meninger og erfaringer
intervjupersonene selv valgte a trekke frem. Jeg kom frem til at en slik spgrsmalstilnerming
ville kunne gi meg mulighet til a forsta intervjupersonenes vektlegginger og vurderinger i lys
av deres egne erfaringer, noe som ville vaere hensiktsmessig for a kunne belyse bade

forskningsspgrsmalene og problemstillingen.

Det er i tillegg viktig & veere bevisst at formulering av spagrsmal, spesielt knyttet til bruk av
spgrreordene hva, hvordan og hvorfor, vil kunne pavirke intervjupersonenes svar. Jeg valgte a
vektlegge hva- og hvordan-spgrsmal i min intervjuguide, i trad med hva jeg gnsket a fa
innsikt i ifglge forskningsspgrsmalene mine. «Hvax-spgrsmalene apnet opp for at lererne
kunne beskrive deres forstaelse av morsmal og egen praksis knyttet til bruk av morsmal i
opplaringen, og samarbeidet med hverandre, i trad med det andre og det tredje
forskningsspgrsmalet. Det var imidlertid ikke sikkert at «hva»-spgrsmalene ville fgre til svar
som ga innsikt i laerernes forstaelser av egne praksiser. Det ble derfor ogsa relevant & stille
«hvordan»-sparsmal, for & fa leererne til a fortelle mer om egne tanker, meninger og praksiser
knyttet til egen bruk av morsmal i opplaeringen og samarbeidet med de andre laererne (Kvale
& Brinkmann, 2015, 163). Hvordan-spgrsmalene var ogsa sentrale knyttet til det forste
forskningsspgrsmalet om lzrernes morsmalsforstaelse. Fordi det kan veere utfordrende a gi
uttrykk for sasmmenhengene mellom egne tanker, meninger og erfaringer, og fordi vi
mennesker tenderer a ikke vare spesielt fortrolige med a vurdere slike sasmmenhenger, valgte

jeg a unnga bruk av hvorfor-sparsmal (Silverman, 2013, s. 206).

| tillegg til vurderinger knyttet til sparsmalstilnerming og spersmalsformulering, gjorde jeg

overveielser knyttet til rekkefalgen pa sparsmalene i intervjuguiden. Det trekkes i flere
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metodebgker frem at det kan vare fordelaktig a starte intervju med 4 stille spgrsmal om
ngytrale emner, som intervjupersonene vil vaere komfortable med a snakke om (Thagaard,
2018, 5.100; Kvale & Brinkmann, 2015, s. 165). P& bakgrunn av dette valgte jeg a starte
intervjuene med a sparre intervjupersonene om de kunne fortelle meg litt om deres
utdanningsbakgrunn og yrkeserfaring fra skolen. Deretter stilte jeg spgrsmal om deres
morsmalsforstaelse, deres bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i egen opplering, og
samarbeidet med henholdsvis norsklaerere og morsmalslerere. For & fremheve for
intervjupersonene at det er deres tanker, meninger og erfaringer som var interessante for meg,
valgte jeg til slutt i intervjuet a spgrre om det var noe de selv gnsket a formidle knyttet til
prosjektets overordnede tematikk (Thagaard, 2018, s. 101). Til tross for at alle
intervjusituasjonene ble forskjellige, var sparsmalsrekkefglgen tilsvarende den samme i alle
intervjuene. Jeg tenker at det gikk den veien fordi jeg hadde et gjennomtenkt forhold til
hvordan jeg kunne legge opp til en logisk struktur og naturlig progresjon i samtalene, fra
begrepsforstaelse av morsmal, til egen bruk av morsmal, til samarbeid om oppleringen til

minoritetsspraklige elever.

3.3.2 Pilotering av intervjuguide

Bade Kvale, Brinkmann (2015, s. 88) og Thagaard (2018, s. 94) trekker frem at
intervjuerfaring kan vaere en viktig forutsetning for a fa til gode intervjusamtaler. P& bakgrunn
av dette fant jeg frem bacheloroppgaven min, og gikk gjennom notatene jeg hadde skrevet om
egen opplevelse av de ulike intervjusituasjonene. Formalet var a bli bevisst hva jeg kunne
jobbe mer med knyttet til intervjurollen, men ogsa og friske opp intervjuerfaringen og
kunnskapen jeg hadde tilegnet meg gjennom mine tidligere intervju. Jeg opplevde at denne
oppfriskingen av kunnskap bidro til & gjere meg tryggere i de faktiske intervjusituasjonene,
men til tross dette, var jeg ogsa bevisst at alle intervjusituasjoner er ulike, og at jeg derfor

matte gjennom ngdvendige forberedelser i mgte med de nye undersgkelsessituasjonene.

Det er vanlig a pilotere intervjuguiden i forkant av intervjuene for & kunne avdekke styrker og
svakheter. Jeg valgte a pilotere min intervjuguide ved hjelp av praveintervjuer med to
norsklerere, og jeg tenker at dette valget var fordelaktig av flere grunner. Det ene var at jeg
ble oppmerksom pa at formuleringen av enkeltspgrsmal kunne veere misvisende med hensyn
til hva jeg egentlig gnsket & fa svar pa. Det andre var at enkelte spgrsmal kunne veere ledende,
fordi de ga uttrykk for mine personlige holdninger til minoritetsspraklige elevers morsmal i

skolen. Pa bakgrunn av denne innsikten fikk jeg omformulert disse sparsmalene for de
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faktiske intervjuene, og diskutert mulige formuleringer med leererne fra praveintervjuene. Det
andre var at jeg ble mer bevisst forskjellen mellom a gjennomfare intervju digitalt og ansikt-
til-ansikt. Dette ble en spesielt viktig erfaring, fordi jeg ikke hadde tenkt s& mye over hvordan
jeg skulle etablere kontakt, og vise statte og forstaelse over videosamtale, med begrensede
muligheter til & uttrykke meg ved hjelp av kroppssprak. Det tredje var at piloteringen gjorde
meg tryggere i min rolle som intervjuer i en ny intervjusituasjon med nye temaer. Det &
evaluere tidligere erfaringer med intervju, pilotere intervjuguide og teste ut
videosamtaleprogrammene, var viktige erfaringer a ha med til de faktiske intervjuene. Det
gjorde meg ogsa bevisst hvor viktig det kunne vaere med positiv tilbakemelding og det &
signalisere interesse for det intervjupersonene forteller. Pa bakgrunn av dette leste jeg meg
opp pa ulike mater en kan vise interesse og vise at en lytter oppmerksomt pa, som med
oppfalgingsspersmal, prober og gjenfortellinger (Thagaard, 2018, s. 96). Jeg tenker at dette
var spesielt viktig for meg a ha et bevisst forhold til, fordi jeg gjennomfarte intervjuene ved
hjelp av videosamtaleprogram, og derfor hadde begrensede muligheter til & vise statte til
intervjupersonene gjennom kroppssprak. Det er imidlertid ikke bare i selve

intervjusituasjonene en burde veere bevisst hvordan en kan vise stgtte til intervjupersonene.

3.3.3 Temaliste

Som intervjuer er det viktig & planlegge for, og a vaere bevisst, hvordan en gnsker a fremme
trygghet og tillit hos intervjupersonene gjennom hele forskningsprosessen (Thagaard, 2018, s.
100). For a skape fortrolige intervjusituasjoner og for at intervjupersonene skal kunne fale seg
trygge bade fer, under og etter intervjusituasjonene, er det viktig at de forstar hva intervjuet
skal handle om, hva som er formalet med intervjuet og hva som er bakgrunnen for at de er

valgt til prosjektet.

Da jeg formulerte mitt informasjonsskriv, hadde jeg et gnske om a ikke dele for mye om hva
intervjuet skulle handle om. Jeg tenkte at det ville veere bedre for reliabiliteten av funnene fra
intervjuene, om jeg fikk innsikt i leerernes umiddelbare tanker, fremfor at de hadde tid til &
forberede seg pa de ulike temaene. Det viste seg imidlertid i ettertid at jeg kanskje hadde
holdt tilbake for mye informasjon om hva intervjuene skulle handle om. En av
intervjupersonene tok kontakt via e-post, og spurte om tilgang til intervjuguide slik at han
kunne stille forberedt til intervjuet. Etter & ha mottatt denne forespgrselen tok jeg kontakt med
veileder for & diskutere hvilken pavirkning delingen kunne ha pa intervjupersonenes svar, og

med det ogsa pa intervjufunnenes reliabilitet og validitet. Vi kom i fellesskap frem til at det
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ville kunne ha for stor pavirkning til at det ville veere rimelig & dele intervjuguiden. Derfor
matte vi finne frem til en annen mate a vise forstaelse for intervjupersonens gnske om a sette
seg inn i temaene i prosjektet og forberede seg. Fordi denne utfordringen oppsto pa bakgrunn
av mitt gnske om & minimere informasjon om intervjuet i informasjonsskrivet, var jeg
motivert for a finne en lgsning som kunne vise statte til intervjupersonen. Sammen med
veileder kom jeg frem til at det a dele en oversikt over temaene til intervjuet, ville veere en
passende lgsning, fordi det ville kunne trygge intervjupersonene, uten & gi for mye
informasjon om intervjusparsmal og lignende. Jeg sendte ut temaoversikt til alle
intervjupersonene via e-post, et daggn far deres respektive intervjuer, for a forsikre meg om at

de fikk like lang tid til & se over temaene. Denne temaoversikten er lagt ved i oppgaven som
vedlegq 3.

Avgjerelsen min om a dele temaoversikten fikk statte fra samtlige av intervjupersonene, og
flere av de kommenterte at temaoversikten ga dem mulighet til a reflektere over egne tanker,
meninger og erfaringer i forkant av intervjuet, og slik opplevde de starre trygghet i
intervjusituasjonen. Fordi det er vanlig a gi mer informasjon om temaene intervjuet i
informasjonsskrivet, enn det jeg gjorde i farsteomgang, mener jeg at det ikke kan ha hatt for
stor pavirkning pa intervjuene at jeg leverte ut temalisten i forkant av intervjuene. Tillit og

trygghet for intervjupersonene i intervjusituasjonene veide tyngst i denne vurderingen.

3.4 Gjennomfaring

3.4.1 Digitalt videosamtaleintervju
Pa bakgrunn av lokale og nasjonale myndigheters anbefalinger om a begrense sosial kontakt i
farjulstiden, med hensyn til spredning av Covid-19, gjennomfarte jeg intervjuene digitalt ved

hjelp av ulike videosamtaleprogram.

Det er de tekniske utfordringene som er de mest apenbare knyttet til & gjennomfare intervju
digitalt, og en del av de dreier seg om deltakernes kompetanse til & bruke de digitale
verktgyene. Jeg gikk inn i intervjuene med en forventning om at leerernes mgte med de nye
utfordringene under Covid-19, hadde vert fordelaktig for deres fortrolighet med
videosamtaleprogram. Denne forventningen ble innfridd, og det var til og med slik at en av
leererne som pa intervjutidspunktet var i permisjon, fortalte at hun opplevde at hun narmest

hadde gatt glipp av en digital revolusjon i skolen. De fa tekniske utfordringene som oppsto
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under intervjuene var knyttet til ting som var utenfor leerernes umiddelbare kontroll. Det ene
var at kameraet til den ene laereren var i ustand slik at bildet var grgnt. Fordi mitt kamera var i
orden, opplevde jeg at jeg fortsatt kunne formidle bade verbal og non-verbal stette og
interesse for hans utsagn. Det ville selvsagt vert a foretrekke a se han, men jeg mener likevel
at det ikke pavirket innholdet i intervjuet i stor grad fordi han selv uttrykket at det ikke
betydde noe for ham at kameraet var i ustand. Med unntak av dette, var det ikke noe annet
som pavirket kvaliteten pa intervjuene, verken knyttet til lyd eller bilde. Den andre
utfordringen var knyttet til at leererne ikke hadde tilgang til & bruke egen leererbruker pa
videosamtaleprogrammet Microsoft Teams nar de ikke var logget inn pa datamaskin
tilhgrende skolen eller skolenettverket. Dette farte med seg litt oppstartsproblem i ett av
intervjuene, men vi fant via e-post utveksling sammen frem til et alternativt

videosamtaleprogram vi kunne bruke.

For a gi leererne trygghet i intervjusituasjonen, formidlet jeg at de kunne velge det
videosamtaleprogrammet de var mest fortrolige med til intervjuet. Intervjuene ble derfor
gjennomfart ved hjelp av de fire videosamtaleprogrammene Microsoft Teams, Zoom, Google
Meet og Facebook Videosamtale. Fordi jeg ikke var fortrolig med Microsoft Teams fra
tidligere, valgte jeg a gjennomfare pilotintervjuene mine pa dette programmet, for a gve meg
for de faktiske intervjuene. Ettersom bade oppsett, lyd og bilde i disse programmene er
tilnermet like, vurderte jeg at det var viktigere at alle intervjupersonene var fortrolige med
videosamtaleprogrammet, enn & bruke det samme programmet. I tillegg tok jeg bare
lydopptak av intervjuene og det var derfor ikke ngdvendig a ta hensyn til de ulike

programmenes bildeoppsett eller lignende.

3.4.2 Utfordringer i intervjusituasjonene

Det er flere ting en fortlgpende ma ta stilling til under intervjuene, og som jeg var inne pa i
delkapittel 3.3, er det szrlig viktig & veere bevisst hvordan en kan vere stgttende og
oppmerksomt lyttende under intervjuene. Silverman (2014, s. 371-372) mener at en burde
bruke bade verbale og non-verbale signaler for a vise at en er apen for det intervjupersonen
forteller. Pa bakgrunn av dette var jeg bevisst pa a under intervjuene og bruke verbale prober
som «ja» og «mhm» nar leererne stoppet opp og sekte bekreftelse pa at det de fortalte var av
interesse, i tillegg til at jeg var bevisst pa a se inn i kamera og nikke for & vise lererne at jeg
lyttet til det de fortalte, selv nar jeg ikke ga de verbale tilbakemeldinger. Fog (2007, s. 48-53)

vektlegger at intervjueren ikke bare burde tenke over egne non-verbale signaler, men ogsa
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forsgke & observere intervjupersonenes non-verbale uttrykk, samtidig som en lytter til det det
verbale de gnsker a formidle. Fordi jeg gjennomfarte intervjuet via videosamtaleprogram var
det sarlig ansiktsuttrykk og gestikulering med hendene som var relevant for meg a vurdere

betydningen av.

Det a vise statte til intervjupersonene og a skape en tillitsfull atmosfeere, kan veere avgjgrende
for kvaliteten pa intervjuene (Thagaard, 2018, s. 105). Det er imidlertid slik, som det kom

frem i delkapittel 3.1, at forhold som regulerer intervjusituasjonen, som samspillet mellom

intervjuer og intervjuperson, alltid vil variere, og det vil derfor veere utfordrende & forsikre seg
om at intervjupersonene opplever en tillitsfull atmosfeere. Det er likevel enkelte forhold som
kan ha starre pavirkning pa intervjusituasjonen enn andre, og disse er det viktig a ha et

reflektert forhold til bade i forkant, under og i ettertid av intervjuet.

Thagaard (2018, s. 105) trekker frem at den sosiale avstanden mellom intervjuer og
intervjuperson kan ha avgjerende pavirkning pa det a skape en tillitsfull atmosfeere. Leererne i
mitt prosjekt ble rekruttert fra eget miljg, tilhgrer den samme skolen og deler fagmiljg. Ifglge
Thagaard (2018, s. 106) kan det at jeg kjenner miljget i utgangspunktet, i tillegg til & selv ha
deltatt i det over lengre tid, redusere den mulige uheldige sosiale avstanden som kan oppsta
mellom intervjuer og intervjuperson. Det er imidlertid utfordrende a vurdere hvordan
intervjupersonene mine selv opplevde situasjonen, med tanke pa sosial avstand og mgte md
meg som intervjuer. Likevel vektlegger Thagaard (2018, s. 106) at en kan fa innsikt i hvordan
intervjupersonene opplever en som intervjuer, med a vurdere hvordan de handterer
intervjusituasjonene. Hun mener at en aktiv, argumenterende og initiativrik intervjuperson, vil
veere et godt tegn pa at han eller hun er komfortabel i intervjusituasjonen, og at de derfor er
trygge pa egen rolle og posisjon i forhold til intervjueren. Til tross for at alle intervjuene var
forskjellige, var min opplevelse at samtlige av intervjupersonene var interesserte og aktive i
intervjusituasjonene, noe som i seg selv kan tyde pa at de oppleve atmosfearen som tillitsfull.
Jeg hadde ogsa jeg en uformell debrifing om hvordan intervjupersonene hadde opplevd
intervjusituasjonene i ettertid av intervjuene. De lererne jeg hadde kjennskap til fra far, ga
uttrykk for at de opplevde det som trygt & snakke med noen som visste hvordan ting var pa
den bestemte skolen, og at det var mer naturlig a veere fortrolig med en de opplevde for a
veere i kollegiet. Det kan imidlertid veere etiske utfordringer knyttet til denne fortroligheten,

og til det at intervjuer og intervjupersoner har kjennskap til hverandre fra far.
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Ifelge Fog (2007, s. 228-230) kan god kontakt mellom intervjuperson og intervjuer virke
forfgrende i intervjusituasjonen, og intervjupersonene kan derfor komme til & vaere mer apne
enn det de i utgangspunktet gnsker. Dette kan veere uheldig fordi intervjupersonene kan
oppleve problemer med det de har delt i ettertid av intervjuet. Disse problemene er ikke
begrenset til utfordringer de kan mgte pa grunn av publisering av datamateriale og lignende,
men det kan ogsa pavirke intervjupersonens forstaelse av seg selv. Dette er forhold som jeg

gar nermere inn pa i delkapittel 3.7 om etiske overveielser.

En annen mulig utfordring er at det at jeg har rekruttert fra eget nettverk kan ha pavirket
intervjupersonene til & fortelle det de trodde jeg ville hare. Det & unnga a formidle egne
holdninger og verdier, var ett av forholdene jeg var bevisst pa a regulere for & minimere
pavirkningen av forventningene intervjupersonene kunne ha. Det var dette jeg gnsket a gjere
da jeg holdt tilbake informasjon om intervjutema i informasjonsskrivet, fordi jeg var redd for
at egne holdninger til bruk av morsmal skulle vise gjennom i mine formuleringer. Det viste
seg imidlertid, som beskrevet i delkapittel 3.3.3, at informasjonen om intervjutema ble for

knapp, noe som farte til valget om deling av temaliste.

Til tross for at en som intervjuer ikke kan kontrollere hva intervjupersonene gnsker a dele og
ikke under intervjuet, er det viktig & vaere oppmerksom pa disse forholdene. Jeg sgkte etter a
imgtekomme disse utfordringene med a blant annet gjare det klart for intervjupersonene at jeg
var tilgjengelig pa e-post og telefon, om de gnsket a snakke om intervjuet eller gnsket videre
debriefing. Jeg gjorde ogsa enkelte etiske vurderinger knyttet til forholdet mitt til
intervjupersonene, som jeg kommer tilbake til i delkapittel 3.7 om etiske hensyn.

Det vil imidlertid alltid veere et komplekst sosialt samspill i situasjoner som intervjuer, og
intervjupersonene vil regulere sine svar etter hvordan de gnsker a bli oppfattet og hvordan de
gnsker a forsta seg selv. Intervjuet kan pa den maten virke meningsskapende for
intervjupersonene, fordi de far testet ut egen forstaelse av de tankene og falelsene de har
knyttet til egne handlinger. Det viktigste er derfor & mgte intervjupersonene med et apent sinn
0g vere bevisst pa a skape en aksepterende intervjusituasjon. Det er imidlertid et viktig
metodisk poeng a reflektere over betydningen av denne kontakten, bade den pavirkningen
bekjentskapet kan ha pa situasjonen, og hvordan bade intervjupersonene og en selv fremstar

og ensker a fremsta for hverandre i intervjusituasjonen (Thagaard, 2018, s. 108-109).
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Det er en utfordrende oppgave a skulle vurdere og reflektere over kvaliteten av de ulike
intervjuene. Fog (2007, s. 71-73) har imidlertid et poeng som kan fungere som en rettesnor
eller et tegn pa om intervjuene er av god kvalitet. Hun fant etter analyse av egne prosjekter, at
det som var mest pafallende med de gode intervjuene hennes, var at hun ikke la merke til,
eller tenkte over kontakten hun hadde med intervjupersonene under intervjuene. Det vil alltid
veere variasjoner i kontakt mellom mennesker, og dette blir kanskje serlig tydelig i en
intervjusituasjon hvor intervjuer og intervjuperson har ulike roller og ulike hensikter. Likevel
vil jeg poengtere at jeg kjenner meg igjen i Fog sin beskrivelse av at de intervjuene jeg
opplevde som seerlig gode, var de hvor jeg ikke tenkte over kontakten med intervjupersonene,
men bare tenkte pa de temaene og den informasjonen intervjupersonen delte. Det var
heldigvis brorparten av intervjuene hvor jeg satt igjen med denne opplevelsen, noe som ogsa
kan komme av at flesteparten av intervjupersonene selv hadde personlig interesse av

prosjektets tematikk.

3.5 Behandling av datamaterialet

Jeg valgte a ta lydopptak av intervjuene mine ved hjelp av en lydopptaker, for sa a senere
transkribere lydopptaket for a analysere datamaterialet. Lydopptak gir utfyllende informasjon
om samspillet og dialogen mellom intervjuer og intervjuperson, og om hvordan intervjuer
stiller spersmal og hvordan intervjuer svarer. Jeg tenker at lydopptak var szrlig fordelaktig,
fordi jeg ikke behgvde a notere hva intervjupersonene sa underveis i intervjusituasjonen, og
derfor kunne konsentrere meg om det intervjupersonene uttrykket, bade verbalt og non-verbal
under intervjuet. Jeg noterte imidlertid ned de inntrykkene jeg hadde av intervjuene i
etterkant, for @ ha noe handfast a se tilbake til, nar jeg skulle tolke resultatene som kom frem
av datamaterialet (Thagaard, 2018, s. 113).

Med hensyn til selve transkriberingen valgte jeg a farst gjgre en ord-til-ord-transkribering pa

normert bokmal som anonymiseringstiltak (Dalland, 2020, s. 96), fer jeg igjen hgrte gjennom
lydopptaket for a vurdere hvor det ville kunne veere naturlig & sette grenser for setninger og sa
videre. Deretter utelatte jeg ungdvendige lyder som «eh», og «<hmm», noe som gjerne omtales

som en intelligent verbatim transkripsjon (Nygaard, 2020).
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3.6 Analyse

3.6.1 Farforstaelse

Slik det kommer frem av delkapittel 1.1 har jeg personlig interesse for a rette
oppmerksomheten mot minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen, og ettersom en tar alltid
vil ta med ens farforstaelse inn i undersgkelser, anser jeg det som ngdvendig a papeke dette
forholdet ogsa i metodekapittelet. Til tross for at det er et metodisk siktemal & mate
fenomenene en undersgker sa forutsetningslast som mulig, kan en ikke unnga a ha tanker om
det en undersgker, og det er derfor det er viktig a gjere rede for ens egen farforstaelse. Fordi
jeg er bevisst egne tanker om, og forventninger til problemet jeg undersgker, vil det kunne
veere enklere a lete etter data som kan avkrefte min farforstaelse, og trekke det frem i
analysen (Dalland, 2020, s. 60-61).

3.6.2 Analysetilnaerming

Underveis i intervjuene, og under behandlingen av lydopptakene, reflekterte jeg over hvordan
datamaterialet stod i forhold til problemstilling og forskningsspgrsmal, og tenkte over
hvordan den endelige analysen ville kunne se ut. Pa bakgrunn av dette kan en si at en del av
mitt analysearbeid foregikk parallelt med datainnsamlingen (Grgnmo, 2016, s. 265; Thagaard,
2018, s. 151). Det er likevel ngdvendig & systematisere datamaterialet for & kunne behandle

dataene pa en analytisk mate, og det finnes ulike mater & gjere det pa.

Jeg valgte a bearbeide mine intervjuer tematisk, fordi jeg hadde samtalt om de samme
temaene med alle intervjupersonene mine (Dalland, 2020, s. 98). Det innebar at jeg kodet det
transkriberte tekstmaterialet tematisk og betegnet de ulike delene med passende koder. Jeg
hadde for eksempel en kode som viste til morsmalsforstaelse knyttet til opphav, og en annen
som viste til morsmalsforstaelse knyttet til identifikasjon. Nar jeg hadde kodet tekstmaterialet
var det enklere a finne frem til de utsnittene i teksten som omhandlet de ulike temaene
kodebetegnelsene viste til. Nar jeg hadde kodet ferdig tekstmaterialet var det enklere a finne
frem til utsnittene i teksten som omhandlet de ulike temaene kodebetegnelsene henviser til.
Jeg brukte deretter kodebetegnelsene til 4 videre kategorisere dem for & fa frem sentrale
mganstre i dataene. Det at de sentrale mgnstrene ble tydeligere gjennom kategoriseringen,
bidro igjen til at jeg fikk starre forstaelse for ssmmenhengen mellom temaene de ulike kodene

viste til. Prosessen knyttet til koding og kategorisering av de transkriberte intervjuene var

55



tidkrevende, men det bidro til & gi meg oversikt over en omfattende mengde tekstmateriale, og

gjorde det enklere for meg a sammenligne i analysen (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 228).

Det er imidlertid spesielt ett etisk hensyn en burde vere bevisst nar det kommer til a
gjennomfgre tematiske analyser. Fordi jeg kombinerte informasjonen fra hvert av temaene fra
alle intervjupersonene, lgsrev jeg delene av det opprinnelige datamaterialet fra den
sammenhengen intervjupersonene presenterte de i. Pa bakgrunn av at jeg rettet
oppmerksomheten mot forstaelsen deler av teksten kunne gi av bestemte temaer, fikk
intervjupersonenes egne forstaelser av sine situasjoner mindre fremtredende plass i analysen.
Fordi det er jeg som har valgt hvilke tema jeg retter oppmerksomhet mot, er temaene preget
bade av min farforstaelse og hvilken teori og empiri jeg har vektlagt i oppgaven, og det kan
oppleves som fremmedgjgrende for intervjupersonene. Det kan vare en fare for at de kan
oppleve at den forstaelsen jeg matte de med under intervjuene, ikke blir representert i teksten
prosjektet resulterer i (Thagaard, 2018, s. 179-180). Det er imidlertid slik at
intervjupersonene ikke behgver & vere enige eller forngyde med mine fremstillinger, men de
burde oppleve at synspunktene deres er blitt redelig behandlet (Dalland, 2020, s. 175). Pa
bakgrunn av dette vektla jeg a beskrive konteksten for de ulike uttalelsene, der jeg tenkte det

kunne vere av spesiell betydning, i presentasjonen av datamaterialet i kapittel 4.

Det er ogsa relevant a poengtere at jeg valgte a vektlegge en induktiv tilneerming til analysen.
Induksjon er den mest anvendte analyseformen innenfor kvalitativ forskning, og Kvale og
Brinkmann (2015, s. 224) beskriver induksjon som en analyseprosess som gar ut pa a
observere et antall tilfeller, for & kunne si noe mer generelt om en gruppe av tilfeller. Den
induktive analysetilneermingen, samsvarte med det analytiske formalet til mitt prosjekt, pa
bakgrunn av at jeg gnsket & si noe om norsklaerere og morsmalslerere sine forstaelser for

morsmal i skolen, med utgangspunkt i intervjusamtaler med et utvalgt antall lerere.

3.6.3 Fortolkningskontekst

Fordi det er et neert forhold mellom sparsmalene som stilles til en tekst, og svarene som
hentes ut fra teksten, er det vesentlig for den metodiske redegjgrelsen a gi innsikt i rammene
for mine fortolkninger. Kvale og Brinkmann (2015, s. 240-243) skiller mellom de tre
fortolkningskontekstene; selvforstaelse, kritisk forstaelse og teoretisk forstaelse. | rammene
for mine fortolkninger av teksten tok jeg utgangspunkt i selvforstaelse og kritisk forstaelse.

Dette gjorde jeg fordi jeg gjennom mine forskningssparsmal gnsket a finne ut hvordan
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lererne forsto egne forstaelser og praksiser, i tillegg til at jeg gnsket a sette leerernes
forstaelser inn i en bredere forstaelsesramme enn deres egen. Til tross for at de ulike
kontekstene for fortolkning kan oppleves som teoretiske, opplevde jeg at de var behjelpelige a
ha som holdepunkt i fortolkingen av datamaterialet, fordi de bidro til & presisere sparsmalene
jeg stilte til leerernes ulike uttalelser, knyttet til deres egen selvforstaelse, og hjalp meg a ta
hensyn til hvordan jeg kunne plassere uttalelsene i en stgrre kontekst. De var ogsa
fordelaktige fordi de bidro til & begrense vilkarligheten og subjektiviteten til fortolkningene
mine, fordi de tok utgangspunkt i hvilke sparsmal jeg gnsket a besvare med utgangspunkt i
datamaterialet (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 240-243).

3.7 Forskningsetiske hensyn

Det er ngdvendig a overveie flere etiske hensyn nar en gjennomfarer intervjustudier. Det er
rimelig a si at de etiske overveielsene jeg har gjort, i hovedsak har dreid seg om a vurdere
mulige konsekvenser ulike valg jeg har tatt har kunnet hatt for intervjudeltakerne og for
reliabiliteten til resultatene i prosjektet (Dalland, 2020, s. 67). Jeg har i dette delkapittelet
valgt & i hovedsak rette oppmerksomheten mot de etiske overveielsene jeg har gjort knyttet til
intervjudeltakernes rettigheter. | det falgende redegjar jeg derfor for mine valg og refleksjoner
knyttet til intervjupersonenes informerte, frivillige samtykke, deres konfidensialitet og
konsekvensene av deres deltakelse i prosjektet. Men farst og fremst er det relevant &
poengtere at jeg far prosjektstart sgkte til NSD om godkjenning av prosjektet. Godkjenningen
og vurderingen av prosjektet fra NSD ligger vedlagt som vedlegg 4.

Det finnes flere forskningsetiske prinsipp, men et av de mest grunnleggende dreier seg om at
forskningsdeltakelse skal bygge pa samtykke, og at samtykket skal veere gitt pa et informert,
forstatt og frivillig grunnlag. For a kunne oppfylle dette forskningsetiske prinsippet, matte jeg
sa langt det var mulig, forsikre meg om at intervjupersonene mine forsto hva prosjektet dreide
seg om, og hva deres deltakelse i prosjektet kunne innebeere for dem (Befring, 2016, s. 31).
For & imgtekomme dette prinsippet, sendte jeg ut informasjonsskriv (se vedlegg 1.) skrevet i
trdd med NSD sin mal for informasjonsskriv, i e-posten hvor jeg inviterte intervjupersonene
til & delta i prosjektet. Slik det kommer frem av informasjonsskrivet som er vedlagt i
oppgaven, beskrev jeg formalet med prosjektet, hvem som var ansvarlige for det, hvorfor den
enkelte lzreren fikk forespgrsel om a delta, nar intervjuet ville forega, hvor lenge jeg ville

oppbevare de personlige opplysningene om dem, og nar datamaterialet ville bli slettet. Jeg
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informerte ogsa om at deltakelse var frivillig og at samtykket deres kunne trekkes tilbake nar
som helst uten konsekvenser. Fordi jeg gjennomfgrte intervjuene mine digitalt, innhentet jeg
deltakernes samtykke muntlig. Jeg startet hvert intervju med a sparre om deltakerne hadde
forstatt informasjonen i det tilsendte informasjonsskrivet, eller om de hadde sparsmal knyttet
til informasjonen, for sa & sparre om de samtykket til & delta i prosjektet pa grunnlag av dette.
Alle intervjupersonene ga sitt samtykke til de overnevnte forholdene muntlig i starten av

intervjuene.

Konfidensialitet er det andre etiske prinsippet som er relevant & trekke frem. Det handler blant
annet om hvilke tiltak en velger a gjgre for & anonymisere data, og hvilke valg en tar knyttet
til oppbevaring og behandling av identifiserbare data (Thagaard, 2018, s. 24). Hovedtiltakene
jeg gjorde for & anonymisere datamaterialet, var & ikke inkludere informasjon om
intervjupersonene som direkte kunne identifisere dem, og a gi intervjupersonene nye navn i
presentasjonen av funnene (se delkapittel 3.8). Fordi norskleererne representerer en
yrkesgruppe som gjar at det er vanskelig & identifisere dem i datamateriale pa bakgrunn av
yrke, vurderte jeg at det var tilstrekkelig for deres anonymitet a gi dem nye navn og unnga a
presentere annen direkte identifiserbar informasjon i presentasjonen av datamaterialet. Det var
imidlertid en starre utfordring & vurdere hvilke anonymiseringstiltak som burde gjeres knyttet
til datamaterialet om morsmalslarerne. Pa den ene siden har kommunen et begrenset antall
morsmalslarerne innenfor de ulike sprakene, og jeg vurderte derfor om det kunne vere
ngdvendig a utelate informasjon om undervisningssprak i datamaterialet, for a skjule deres
identitet. P& den andre siden er ikke morsmalslearere a betrakte som sarbare grupper, og det er
ikke mulig & direkte identifisere dem ut fra hvilket sprak de underviser, spesielt pa bakgrunn
av at morsmalslaererne i mitt utvalg underviser i sprak som er godt representert i kommunen.
Det var i tillegg et metodisk poeng at morsmalslaererne underviste i de sprakene som var mest
fremtredende ved skolen jeg rekrutterte utvalget fra. Nar jeg vurderte fordelene og ulempene
med a utelate informasjon om hvilke sprak morsmalslarerne underviste i, ble det i tillegg
tydelig at flere av deres eksempler og uttalelser var direkte relatert til de ulike sprakenes
tilhgrende kultur. Det & anonymisere uttalelsene til intervjupersonene knyttet til sprakenes
kultur, ble igjen et etisk dilemma, hvor jeg vurderte at hensynet om a gjengi uttalelsene slik de
forekom veide tyngst. Jeg valgte derfor a redegjare for hvilket sprak de ulike
morsmalslarerne underviste i bade i presentasjonen av utvalget og presentasjonen av

datamaterialet.
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Nar det kommer til oppbevaring av datamateriale, anbefaler NSD & ikke samle inn, oppbevare
eller lagre datamateriale pa private enheter, og forutsetter at det er avklart med den
behandlingsansvarlige institusjonen hvis en gnsker a gjgre det. Hgyskolen pa Vestlandet har
egne retningslinjer for oppbevaring av aktive forskningsdata pa private enheter i
studentoppgaver (se vedlegg 5.). P& bakgrunn av dette, det at jeg ikke samlet inn informasjon
om serlige kategorier eller informasjon med hgy personvernrisiko, og at jeg anonymiserte det
transkriberte datamaterialet, vurderte jeg at det ville vare forsvarlig 4 oppbevare det
anonymiserte transkriberte datamaterialet pa privat datamaskin beskyttet med passordkode. Et
annet forhold som bidro til dette valget, var den usikre situasjonen knyttet til om jeg ville ha
tilgang til hayskolens forskningsserver under de ulike nedstengningene pa grunn av Covid-19.
Lydopptaket av intervjuene var oppbevart pa ekstern lydopptaker og ble slettet etter
transkribering i trad med NSD sine retningslinjer, og det transkriberte datamaterialet vil

slettes ved innlevering av oppgaven.

Det er spesielt forhold knyttet til presentasjon av datamateriale, funn og drgfting, som er
relevant a trekke frem i mitt prosjekt, nar det kommer til vurderinger av konsekvensene
intervjudeltakerne kan oppleve av a delta i forskningsprosjekter. Slik det kommer frem i

delkapittel 3.6.2, kan intervjupersonene oppleve at de ikke kjenner seg igjen i resultatene av

prosjektet mitt, pa bakgrunn av at jeg har plassert deres uttalelser i en analytisk sammenheng
som kan vere fremmed for dem (Aase & Forssaskaret, 2014, s. 214). Det er mitt etiske ansvar
a beskytte intervjudeltakernes integritet, ved a gjere tiltak for a unnga at deltakelsen fgrer med
seg negative konsekvenser for dem. Det var derfor jeg var bevisst pa a trekke frem hvilke
situasjoner laerernes uttalelser oppsto i, siden jeg gjennomfgrte en tematisk analyse. Jeg
vurderte at det ville kunne bidra til at laererne opplevde at deres uttalelser var redelig
behandlet, om de skulle oppleve seg fremmedgjort av min analyse og fortolkning. Det er
narliggende a tenke at jeg ikke ngdvendigvis ville hatt et like reflektert forhold til
konsekvensene av deltakelse, om jeg ikke hadde rekruttert deltakerne fra eget nettverk, noe

som ogsa kan vare et poeng a trekke frem

Det er i forbindelse med dette relevant a trekke frem at det at leererne i prosjektet ogsa har
kjennskap til hverandre, kan ha konsekvenser for hvordan den enkelte opplever
prosjektdeltakelsen. Til tross for at jeg ikke har informert dem om hvilke andre leerere som
har deltatt i prosjektet, vil det kunne veere mulig for de a identifisere hverandre ut fra

datamaterialet. Men fordi jeg i informasjonsskrivet informerte om at laererne var rekruttert fra
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den samme skolen, hva intervjuene skulle handle om, og hva som var formalet med
prosjektet, og de ga sitt samtykke til & ha forstatt informasjonen og hva deltakelsen kunne

innebzre for de, mener jeg at det er rimelig & si at det var forsvarlig.

3.8 Presentasjon av utvalget

Fordi det er utfordrende a vurdere pavirkningen utvalgsstrategi kan ha pa resultatene i
kvalitative forskningsprosjekt, er det viktig a redegjare for sammensetningen av utvalget, slik
at det en kan argumentere for hvordan det kan gi grunnlag for de funnene en kommer frem til
(Thagaard, 2018, s. 57). For at leser skal kunne vere deltakende i vurderingen av validiteten
av mine resultater, for andre situasjoner eller grupper enn de som er undersgkt, er det spesielt
tre forhold som er relevant a trekke frem. Det ene er hvor lenge lererne har arbeidet i skolen,
det andre er deres utdanning, og det tredje er trekk som kan beskrive skolen de er rekruttert

fra.

Bade blant norsklaererne og morsmalsleererne er det variasjoner i hvor lenge de har arbeidet i
skolen. Blant norsklarerne har én av de vert norsklerer i to ar, én i fem ar, én i tjueen ar, og
én i tjuefire ar. Blant morsmalsleaererne har én av de arbeidet som morsmalslerer i ett og et
halvt ar, én i syv ar, og to i tjueen ar. Norsklarerne har alle norskfaglig utdanning, men ingen
av dem har studiekompetanse i flerspraklighetsperspektiv, andrespraksperspektiv eller
lignende. Blant morsmalsleaererne er det starre spredning i utdanningsbakgrunn, samtlige har
relevant utdanning, men ingen av dem har gatt den trearige morsmalsutdanningen. Den ene er
utdannet engelsk og historielerer i Norge. Den andre har studert sprak og litteratur, og har
veert laerer i landet han opprinnelig kom fra, i tillegg til a blant annet ha studiekompetanse i
pedagogikk, sprakdidaktikk, matematikk og spraktolking fra Norge. Den tredje har det som i
dag tilsvarer en mastergrad i filologi fra et universitet i Norge, i tillegg til studiekompetanse i
sprakene norsk, engelsk og fransk. Den siste er utdannet lingvist fra landet hun opprinnelig
kommer fra, hvor hun spesialiserte seg innenfor andrespraksundervisning, i tillegg til at hun

har studiekompetanse i norsk som andresprak og andresprakslearing fra Norge.

Nar det kommer til skolen leererne er rekruttert fra, er det rimelig a si at det er en skole med
en hgyere andel minoritetsspraklige barn enn det som er normen i kommunen. Det kan en se
igjen i at flere av leererne beskriver at omtrent halvparten av deres elever har et annet morsmal

enn norsk eller mottar morsmalsundervisning. Det kan i tillegg vere relevant a fortelle at
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skolen er én av tretten skoler i kommunen med innfgringsklasse for minoritetsspraklige
elever. Det er ogsa viktig & poengtere at det bare er norsklarerne som arbeider fast ved denne

skolen, morsmalslarerne arbeider pa mellom fire til syv andre skoler i tillegg.

For & skape bedre flyt og struktur i den kommende analysen og drgftingen, har jeg valgt a gi
leererne i utvalget mitt nye navn fremfor a omtale dem som eksempelvis tredjeklasselzereren
og morsmalslareren i polsk. Jeg har derfor tildelt leererne et vilkarlig navn basert pa hva som
var de de mest populare navnene i deres hjemland det aret de ble fadt. Denne strategien for

navngiving ledet til at de falgende navnene blir brukt om leererne videre i oppgaven.

Morsmalslareren i polsk blir etter dette omtalt som «Zuzanna», morsmalslaereren i kurdisk
som «Azwer», morsmalslaereren i arabisk som «Amir» og morsmalslereren i engelsk
«Oliver». Norsklereren i farsteklasse blir etter dette omtalt som «Thea», norsklereren i

andre som «Kritstin», norskleareren i tredje som «Elin» og norsklaereren i fjerde som «Maria»
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4. Presentasjon av funn

| dette kapittelet presenterer jeg de ti mest sentrale funnene fra analysen av intervjuene.
Kapittelet er strukturert slik at funnene i delkapittel 4.1 svarer til farste forskningsspgrsmal
(morsmalsforstaelse), funnene i delkapittel 4.2 svarer til andre forskningssparsmal (bruk av
morsmal i opplaeringen) og funnene i delkapittel 4.3 svarer til tredje forskningsspgrsmal
(samarbeid mellom larerne). Jeg har inkludert et delkapittel 4.4, hvor jeg presenterer funn
knyttet til hva lererne tenker om minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen i dag. Jeg
velger & inkludere dette fordi det gir viktig innsikt i leerernes tanker om masterprosjektets

overordnede tematikk.

| det fglgende presenterer jeg funnene skjematisk i den rekkefglgen de kommer frem i

presentasjonen, fer jeg presenterer de i en mer analytisk sammenheng.

Morsmalsforstaelse og betydningen av elevenes morsmal
1. Norsklarerne vektlegger opphav, og morsmalslarerne vektlegger identifikasjon, i
deres respektive morsmalsforstaelser.
2. Norsklarerne vektlegger betydningen morsmal kan for elevenes andrespraktilegnelse,
og morsmalslarerne vektlegger betydningen morsmal kan ha for elevenes identitets-

og kulturforstaelse.

Lerernes bruk av de minoritetsspraklige elevenes morsmal i opplaeringen
3. Norsklarerne bruker ikke de minoritetsspraklige elevenes morsmal i egen opplering,
men to av norsklarerne trekker frem at de arbeider med a synliggjere og a vise
anerkjennelse for det spraklige mangfoldet i elevgruppene.
4. Morsmalslarerne bruker elevenes morsmal og norsk i opplaringen, i hovedsak for &

hjelpe elevene til a se likheter og forskjeller mellom sprakene.

Samarbeid mellom laererne om de minoritetsspraklige elevenes opplearing
5. Norsklarerne vektlegger samarbeidet med morsmalslarerne som viktig for kvaliteten
til de minoritetsspraklige elevenes opplering, og trekker frem felles forstaelse,
mulighet til 4 tilpasse opplaeringen og morsmalslerernes innsikt i begge sprakene, som

viktige argumenter for samarbeid.
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6. Norsklaererne trekker frem at samarbeidet med morsmalslearerne er av varierende
kvalitet, og at samarbeidet i stor grad avhenger av morsmalslarernes tilgjengelighet,
hvor én av dem ogsa trekker frem egen tidsbruk og tilgjengelighet.

7. Norsklaererne trekker frem ukeplanen i forbindelse med samarbeidet med
morsmalslarerne, mens morsmalslaererne trekker frem ukeplanen i forbindelse med
organisering av egen opplering.

8. Morsmalslarerne vektlegger at samarbeidet med norsklearerne er viktig for kvaliteten
pa opplaringen til de minoritetsspraklige elevene, spesielt for vurdering av elevenes
sprakferdigheter.

9. Morsmalslarerne trekker frem at samarbeidet med norsklaererne er av varierende
kvalitet, og at samarbeidet i stor grad avhenger av deres egen og norsklaerernes
tilgjengelighet og tidsbruk, og norsklarernes kunnskaper om flerspraklighet og

holdninger til morsmal i skolen og morsmalslzrere.

Formalet med bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i skolens opplaring
10. Samtlige av morsmalslarerne og enkelte av norsklaererne trekker frem at de har et
gnske om starre vektlegging av morsmalets egenverdi i de minoritetsspraklige

elevenes oppleringen i skolen.

4.1 Leerernes morsmalsforstaelser

4.1.1 Norsklererne vektlegger opphav, og morsmalslaererne vektlegger identifikasjon i
deres respektive forstdelser av morsmal

Det farste funnet i analysen viser at norsklearerne i stgrre grad vektlegger opphav, og at
morsmalslarerne i starre grad vektlegger identifikasjon, i deres forstaelser av morsmal. Pa
bakgrunn av at norskleererne naermest utelukkende vektlegger opphav i sine
morsmalsforstaelser, er det i tillegg rimelig a si at det er starre samsvar mellom norsklaererne
sine forstaelser, sammenlignet med morsmalslaerernes. Men til tross for at det er starre
spredning i morsmalslearerens definisjoner, pa bakgrunn av at de vektlegger flere kriterier, er
det ogsa starre samsvar mellom deres forstaelser, nar en sammenligner de med norsklaererne

sine.
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Til tross for at samtlige av norsklarerne vektlegger opphav i deres morsmalsdefinisjoner, har
de noe ulike tilnerminger. Thea, Kristin og Maria vektlegger alle at morsmal er det spraket
elevene vokser opp med, og det spraket som brukes i deres hjem. Maria trekker i tillegg frem
funksjonskriteriet nar hun papeker at elevenes morsmal er: «[...] det spraket de bruker for &
kommunisere med foreldrene sine.». Elin har en litt annen innfallsvinkel enn de andre
norsklaererne, fordi hun trekker frem primarsosialiseringsargumentet, knyttet til at morsmal er
det farste spraket elevene harer og blir leert opp i. Amir legger i likhet med norsklererne
opphav til grunn i sin morsmalsforstaelse, nar han i samsvar med Elin, beskriver morsmal

som det spraket elevene lzrer farst.

Zuzanna kommenterer bade opphav, kompetanse, funksjon og identifikasjon i sin forstaelse,

men vektlegger opphav, funksjon og identifikasjon som de viktigste kriteriene:

jeg tenker at det som er morsmal for mine elever er det spraket de snakker hjemme og med
sine foreldre, og det betyr ikke ngdvendigvis at det er det spraket de kan best, for at ofte
kan de faktisk norsk bedre enn polsk i mitt tilfelle, men jeg synes likevel det er det spraket
de bruker med foreldrene og familien sin, det er det jeg definerer som morsmalet deres.

Pa et senere tidspunkt i intervjuet forklarer Zuzanna at hun i tillegg forstar morsmal som det
spraket som er narmest hjertet, «[...] hjertespraket [...]», i forbindelse med at det er det
spraket en identifiserer seg mest med, og derfor det spraket en gjerne velger a bruke nar en

skal uttrykke ulike folelser.

I likhet med norskleererne og Amir, vektlegger Oliver farst opphav som det viktigste
morsmalskriteriet, for sa a lande pa en mer funksjons- og identifikasjonsrettet forstaelse, som

han i likhet med Zuzanna sitt hjertesprak, knyttet til det spraket en velger a uttrykke falelser

o

pa:

Altsa min forstaelse av morsmal det er at det er det farste spraket som du har leert som du
har da beholdt gjennom oppveksten din [...] min veldig enkle definisjon av morsmal er det
spraket du banner pé [...] ja, det sprdket man uttrykker folelser pé foler jeg er morsmalet,
selv om det kanskje ikke er det farste spraket du har.

Det kommer frem i lgpet av intervjuet at de faerreste av Olivers morsmalselever har engelsk
som morsmal, slik han forstar det: «[...] engelsk er et andresprik for veldig store deler av
verdens befolkning, og jeg vil si at flesteparten av elevene mine ikke har engelsk som

morsmal [...].». Det er i forbindelse med hva han tenker er formalet med
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morsmalsopplaringen til disse elevene, at det kommer frem at han i tillegg vektlegger
identitet og identifikasjon som viktig for hans morsmalsforstaelse: «[...] det 4 jobbe med
identiteten for elever som har afrikanske sprak som sine morsmal, det vil jo ikke den
engelsken jeg underviser i hjelpe de & underbygge, det vil jo ikke hjelpe de & underbygge den

identiteten.».

Azwer poengterer at det finnes flere ulike forstaelser av morsmal, og at hva en vektlegger, vil
avhenge av hvilken sammenheng begrepet brukes i. I lgpet av intervjuet trekker han likevel
frem identifikasjon med spraket som det viktigste kriteriet for sin morsmalsforstaelse. For a
underbygge viktigheten av identifikasjon, viser han til egne barn, som er fadt og oppvokst i
Norge, og som han mener har bedre kompetanse i norsk enn i kurdisk, men som likevel
opplever at deres morsmal er kurdisk, pa bakgrunn av at det er det spraket de i starst grad

identifiserer seg med.

4.1.2 Norsklererne vektlegger betydningen morsmal kan for elevenes andrespraktilegnelse,
og morsmalslererne vektlegger betydningen morsmal kan ha for elevenes identitets- og
kulturforstaelse.

Det andre funnet i analysen viser at morsmalsleererne i starre grad enn norsklarerne knytter
betydningen av morsmal til identitet og kultur, og at norsklarerne i starre grad enn
morsmalslarerne knytter betydningen av morsmal til pavirkningen morsmalet kan ha pa

tilegnelsen av norsk sprak i skolen.

Pa sparsmal om hvilken betydning de tenker morsmal kan ha for minoritetsspraklige elever i
skolen, relaterer norsklererne betydning i hovedsak til den forutsetningen morsmalet gir for

tilegnelse av andresprak.

Thea forteller at det er vanskelig for henne a si noe om morsmalets betydning for elevene hun
underviser, fordi hun ikke har snakket med dem om hvordan de opplever det. Hun vektlegger
med andre ord at morsmalet kan ha ulik betydning for den enkelte elev. Kristin relaterer
sparsmalet til tverrspraklig pavirkning, knyttet til pavirkningen et allerede etablert sprak kan

ha pa tilegnelsen av et andresprak:

Jeg tenker at de har med seg bakgrunnskunnskap i det spraket, og at det er et fundament
for & leere seg et nytt sprak [...] har de blitt veldig stimulert i sitt morsmal sé tenker jeg at
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de og vil leere mye fortere norsk, men mangler de mange begreper pa sitt morsmal sa sliter
de mer med a finne de norske begrepene og da.
Elin relaterer spgrsmalet til den personlige betydningen morsmal kan ha for elevene, og

legger det til grunn for at hun mener at morsmal burde fa en starre plass i skolehverdagen:

Jeg tenker at det er jo en helt sann grunnleggende betydning, det er jo det spraket som de,
jeg tenker at det er jo er det spraket som de gjerne tenker og drgmmer pa, at det er det som
er mest nzrliggende for de, 0g, og da, altsa jeg tenker at det er sa, det er en sa stor del av
de, at, det gjerne skulle hatt starre plass i skolehverdagen.

Pa et senere tidspunkt i intervjuet utdyper ogsa Elin betydningen morsmalet kan ha for

elevenes sprakutvikling pa andrespraket:

Jeg tenker jo det at, altsa, jeg tenker det er sa viktig med morsmal fordi det er redskapet til
a forsta norsk, og, hvis de har mangelfull opplaering pa sitt eget sprak, sa skjenner jeg ikke
hvordan de skal kunne laere norsk.

Maria relaterer i likhet med Elin betydningen av morsmal til en personlig betydning, men

vektlegger i starre grad mulighetene elevenes flerspraklighet kan representere:

Jeg tenker jo at det er en fantastisk gave a kunne ha flere sprak. De blir jo sprakrike, gjerne
er det litt humpete pa vegen, men nar de har leert seg begge sprak, sa sitter de jo igjen med
flere muligheter.

Pa sparsmal om hvilken betydning de tenker morsmal kan ha for de minoritetsspraklige
elevene i skolen, relaterer morsmalslarerne betydningen av morsmal i sterre grad til identitet
0g kultur enn det norsklaererne gjor. Zuzanna vektlegger, i likhet med Thea, at det kan veere
uheldig & generalisere betydningen morsmal kan ha for elevene, pa bakgrunn av at de vil ha
ulik tilknytning bade til spraket og til kulturen spraket tilhgrer. Likevel vektlegger hun at
morsmalet i de fleste tilfeller vil ha betydning for elevenes identitet, seerlig pa bakgrunn av at
sprakkunnskapene pa morsmalet kan pavirke relasjonen elevene kan ha med familie som

snakker morsmalet.

Amir trekker, i likhet med Kristin, farst frem morsmalets betydning knyttet til tilegnelsen av

norsk sprak, for sa a ogsa knytte betydning til identitet og kultur:

Det har stor betydning, det er veldig viktig fordi det er et verktay som kan hjelpe og bidra
mye til at elever som ikke snakker norsk, eller som snakker lite norsk, kan bruke det som
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verktoy til & forstd mer norsk [...] ogsa det er ogsa identitet for barn for eksempel, det er
tilknyttet identitet og kultur, ja.
Oliver relaterer betydningen av morsmal til identitet, med sarlig fokus pa det kulturelle, nar
han trekker frem at hans morsmalsopplering har et annet formal for de elevene han mener har

engelsk som morsmal, sammenlignet med de elevene han mener har annet morsmal:

Altsa, der er det litt forskijeller, fordi at pa en mate sa omhandler det jo identiteten deres, i
Australia og England, og som amerikanere, sa er jo spraket en veldig stor del av identiteten
og det & kunne knytte seg til den rike kulturarven som man har da [...] for
morsmalsundervisningen skal jo veere med pa a underbygge den kulturelle identiteten som
man har og, for det er jo det som stdr i l&replanen [...] det & jobbe med identiteten for
elever som har afrikanske sprak som sine morsmal, det vil jo ikke den engelsken jeg
underviser i hjelpe de & underbygge, det vil jo ikke hjelpe de & underbygge den identiteten.

Azwer uttrykker at morsmalet vil ha stor betydning for de minoritetsspraklige elevene, men at
betydningen spraket vil ha, bade personlig og knyttet til oppleringen, vil avhenge av flere
faktorer, blant annet om elevene er nyankomne til landet eller om de er fgdt og oppvokst i
Norge.

4.2 Laerernes bruk av morsmal i opplearingen

4.2.1 Norskleererne bruker ikke de minoritetsspraklige elevenes morsmal i egen opplearing,
men to av norsklarerne trekker frem at de arbeider med a synliggjare og a vise
anerkjennelse for det spraklige mangfoldet i elevgruppene.

Det tredje funnet i analysen viser at norsklaererne ikke bruker de minoritetsspraklige elevenes
morsmal i egen opplaring, men to av norsklererne poengterer at de bruker morsmalene nar
de arbeider med & synliggjere og vise anerkjennelse for det spraklige mangfoldet i

elevgruppene.

Thea forteller at hun har lite fokus pa & bruke de minoritetsspraklige elevenes morsmal i egen
opplearing, pa bakgrunn av at det er annen leerer ved skolen som har ansvaret for elevenes

serskilte norskopplaering:

Jeg har jo egentlig lite fokus pa det i min opplaering, men det er fordi jeg tenker gjerne at,
pa skolen jeg jobber pa sa har vi den ressursen at vi har en egen laerer som har serskilt
norskopplaring med disse barna, og da har man pa en mate tatt litt av det ansvaret vekk fra
kontaktlereren.
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Hun pépeker i tillegg at det at elevene snakker norsk, er arsaken til at deres morsmal ikke blir
brukt i skolen i stor grad: «[...] men igjen sa blir det jo ikke det spraket som de har, altsa
morsmalet deres, det blir jo ikke brukt noe szrlig i skolen, altsa de snakker jo norsk disse
barna [...]». Kristin trekker i likhet med Thea frem at hun i oppleringen sin ikke gir

morsmalet: «[...] noen spesiell rolle [...]».

I lgpet av intervjuene kommer det imidlertid frem at bade Thea og Kristin er bevisste pa a
tilpasse opplearingen til elevgruppene deres, pa bakgrunn av at en stor andel av elevene er
minoritetsspraklige. Begge trekker frem at de bruker sarlig mye tid pa a videreutvikle de
minoritetsspraklige elevenes begrepsforstaelse, men poengterer at de ikke tar i bruk elevenes

morsmal nar de arbeider med det, bare tilpasninger pa norsk.

Elin og Maria trekker frem at de gjennom sin opplearing arbeider med a synliggjere det
spraklige mangfoldet i deres elevgrupper, og a vise elevene at de selv er positive til bade det
spraklige og kulturelle mangfoldet. Begge poengterer at de har til vane a synliggjare
mangfoldet gjennom blant annet & sparre elevene hvordan ulike ord uttales pa deres morsmal.
Maria vektlegger at hun har fokus pa a fremheve elevenes sprakkunnskaper i morsmalet:
«[...] fordi at de presterer gjerne ikke sa godt i norsk, og da, synes jeg at det er veldig viktig a
vise at de kan sa utrolig mye mer [...]». Hun poengterer i tillegg at hun ikke har kompetanse i
& undervise i et sprak hun ikke kan og at: «[...] jeg kan jo ikke undervise i et sprak jeg ikke
kan [...] s& ngkkelen er jo a ha en morsmalslarer.». Elin poengterer videre at hun utover a
synliggjare det spraklige mangfoldet opplever at: «[...] det [morsmal] har for liten

innvirkning, eller for liten, for lite fokus i hverdagen var.».

4.2.2 Morsmalslaererne bruker elevenes morsmal og norsk i opplaeringen, i hovedsak for a
hjelpe elevene til & se likheter og forskjeller mellom sprakene

De minoritetsspraklige elevenes morsmal spiller en annen rolle for morsmalslarerne og i
morsmalsopplaringen, enn i den ordinere opplaringen. Formalet med morsmalsopplearingen
vil i imidlertid avhenge av elevenes ulike forutsetninger og behov, og med det vil ogsa
morsmalslaerernes bruk av sprakene variere. Det fjerde funnet i analysen viser likevel at alle
morsmalslarerne trekker frem sammenligning som et sentralt pedagogisk prinsipp for

hvordan de bruker morsmalene og norsk sprak i oppleeringen.
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Samtlige av morsmalslarerne trekker frem at de bruker sammenligning i deres opplaring,
bade knyttet til sprakbruk og sprakleering, og til opplering i kultur og historie. | falgende
ytring sammenfatter Zuzanna det morsmalslearere forteller om bruk av sammenligning i

oppleeringen:

jeg driver egentlig veldig mye med sann kontrast i undervisningen, der jeg prover pa a fa
elevene til a se sammenhengen mellom de to sprakene, om det gjelder spraket i seg selv,
om det gjelder historie, om det gjelder kultur.

| tilknytning til dette uttrykker Zuzanna at hun opplever at hun pa bakgrunn av retningslinjene
fra lereplan og opplaringslov ma «snike inn» kulturelt og historisk innhold i sin

undervisning:

det som er definert ut ifra reglene som vi pa en mate blir palagt a bruke, men altsa jeg
bruker jo polsk som redskap for at elevene mine skal leere seg norsk bedre, men jeg sniker
inn veldig mye innhold, altsa der jeg kan, der sniker jeg inn innhold spesielt sann kulturell,
historisk, men aldri utenfor en sammenheng.

Til tross for at alle morsmalslarerne fremhever sammenligning, poengterer ogsa Zuzanna og
Amir at de bruker morsmalene og norsk sprak pa ulike mater i sin undervisning, avhengig av
elevenes spraklige og faglige kompetanse. Zuzanna uttrykker at hun har et gnske om & bruke
polsk i starst mulig grad i sin morsmalsoppleering, men at hun enkelte ganger likevel er ngdt
til & bruke norsk, pa bakgrunn av at elevgruppen er sammensatt med ulike sprakferdigheter:
«[...] fordi det er noen elever som kan norsk bedre enn polsk [...]». Hun trekker frem at
elevene som har bedre kompetanse i norsk enn i morsmalet, egentlig ikke har rett pa
morsmalsopplaring ifglge lovverket: «[...] disse elevene burde jo egentlig ikke hatt
morsmalsopplering ifelge denne § 2-8 i opplaringsloven [...]». Amir understreker at han
bruker elevenes morsmal pa ulike mater nar han har tospraklig fagopplering pa mellomtrinnet
og ungdomsskolen, sammenlignet med nar han har morsmalsoppleering pa smatrinnet. Nar
han har morsmalsopplaring med elever pa smatrinnet bruker han i hovedsak kun morsmal,
mens han bruker norsk mer aktivt i den tospraklige fagoppleeringen i de hayere

klassetrinnene.
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4.3 Leerernes forstaelse av samarbeidet

4.3.1 Norsklererne vektlegger at samarbeidet med morsmalslaererne er viktig for kvaliteten
pa de minoritetsspraklige elevenes opplaering

Det femte funnet fra analysen viser at de fleste norsklaererne vektlegger at samarbeidet med
morsmalslearerne er viktig for kvaliteten til de minoritetsspraklige elevens opplaring, og at
felles forstaelse, muligheter til & tilpasse oppleaeringen, og morsmalslaerernes innsikt i begge

sprakene som viktige argumenter for samarbeid.

Thea vektlegger at samarbeidet er viktig for a fa en felles forstaelse for de utfordringene

elevene meter i oppleringen:

Fordelen er jo at man faktisk kan ta tak i de problemomradene sammen, som for eksempel
eleven har, og man fa en felles forstaelse, en felles forstaelse og bilde pa hva en ma jobbe
med [...] det vil jo gagne dette barnet darligere nir samarbeidet ikke er sa tett, tenker jeg,
ja.

Elin relaterer viktigheten av samarbeid til lzerernes muligheter til a tilpasse oppleeringen:

Jeg tenker at vi er helt avhengig av det, og jeg kjenner at, altsa for a fa tilpasset opplaring
sa tenker jeg at vi er helt ngdt til & ha den samtalen egentlig, om det er to minutter, altsa
noen ganger varer det jo ikke to minutter en gang, sant, men det er, altsa det er jo pa en
mate en uformell prat, en uformell samtale, men den er, den er veldig, jeg tenker vi er helt
sann avhengig av den.

Elin relaterer ogsa viktigheten av samarbeidet til morsmalslarernes sprakkompetanse, nar hun
beskriver hvor viktig det var for henne a samtale med en morsmalslerer og fa innsikt i
elevens sprak pa morsmalet, nar hun en gang var usikker pa om en elev hadde lerevansker.
Hun beskriver innsikten det ga henne og viktigheten av det pa folgende méte: «[...] men det
gir jo meg en helt annen forstaelse, og jeg tenker at dette ma vi jo jobbe med, og han kan jo

0gsa na jobbe videre med det.»
Maria relaterer ogsa viktigheten av samarbeidet til morsmalsleaerernes sprakkompetanse, nar

hun retter sgkelyset mot en konkret episode hvor morsmalslaerernes innsikt i elevenes sprak

ble viktig for henne:
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[...] vi jobbet med substantiv og sa slet de fleste minoritetsspraklige elevene med en og et,
om det skulle vaere en eller et fremfor substantivet [...] de klarte bare ikke a se noen logikk
i det i det hele tatt, ogsa sendte jeg e-post til alle morsmalslererne og var sann, «dette her
er en utfordring, kan dere, har dere noe lignende pa morsmalene, eller er dette noe helt nytt
for de som bare er i eller pa norsk?», og da fikk jeg svar tilbake der noen sa at «ja, dette
eksisterer ikke pa vart morsmal, sa her er det bare pugging som gjelder, mens andre sa at
«ja, vi har noe som ligner sa jeg kan forklare det pa det morsmalet slik at de skjgnner pa en
mate, den rgde traden da, og det er jo litt spennende bade med morsmalslarerne og med
minoritetsspraklige at, vi norsklzrerne ma ikke ta det for gitt at det vi praver a leere de ikke
er naturlig i det hele tatt, noe er jo helt gresk for de pa en mate, for a ta den.

4.3.2 Norskleererne trekker frem at samarbeidet med morsmalslaererne er av varierende
kvalitet, og at samarbeidet i stor grad avhenger av morsmalslarernes tilgjengelighet, hvor
én av dem ogsa trekker frem egen tidsbruk og tilgjengelighet.

Det sjette funnet fra analysen viser at norsklaererne vektlegger at samarbeidet med
morsmalslarerne er av varierende kvalitet, og at de mener at det i stor grad avhenger av

morsmalslarernes tilgjengelighet.

Thea trekker frem at det varier hvilket samarbeid hun har med de ulike morsmalslarerne. Hun
vektlegger at hun gnsker a ha bedre samarbeid med morsmalslaererne, men at organiseringen
av morsmalsopplearingen vanskeliggjer et godt samarbeid: «[...] men jeg ser at det kan veere
vanskelig nar de er pa forskjellige skoler og har forskjellige barn, det blir liksom ikke sentrert
pa en skole, og da blir det jo vanskelig for et godt samarbeid [...]». Hun vektlegger at de

morsmalslarerne hun samarbeider med, viser initiativ og er tilgjengelige for henne:

[...] de sper mer, viser seg mer, er mer tilgjengelig for meg, vi har flere samtaler i lgpet av
dagen, de er der, sant, sa da blir jo samarbeidet mye bedre, nar de faktisk spar meg om
hvordan eleven er i klasserommet om slikt, og spgr hva planen for dagen er, og sann, for
det kan jo skje endringer.

Pa sparsmal om hun selv har forsgkt a ta kontakt med morsmalslaererne og forsgkt a gjere seg
selv tilgjengelig for de, svarer hun: «Nei, jeg har nok ikke det [...] nei jeg har veert ganske

darlig pa det alts3, det ma jeg egentlig si.»

Kristin uttrykker utfordringene med morsmalslaerernes tilgjengelighet pa falgende vis:

Jeg vil si at det varierer veldig, noen morsmalslerere ser jeg bare nar de kommer inn dgren
og henter et barn og tar det med ut og jeg ser de ikke igjen far neste gang de gjar det
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samme [...] det kommer egentlig an pd hvor tilgjengelig morsmélslereren er og hvor, ja,
hvis det er en morsmalslaerer som bare er innom og ja, reiser videre, sa, sa har vi, ja, lite
samarbeid.

Elin vektlegger tilgjengeligheten av morsmalsleererne slik:

[...] det kommer litt an pa sant, litt forskjellig fra elev til elev, noen morsmalslaerere
snakker jeg med foran den timen, og vi har en sann liten prat om hva som er lurt & jobbe
med denne uken og gjerne neste uke, sant, og hvis vi rekker det etter de er ferdig med
timen og, sa sier vi gjerne, sant, at, da fortsetter dere med det, eller vi jobber videre med
det, eller, pa en mate praver a vare sa tett pa som mulig der da, ogsa, ogsa, men dette er
forskjellig fordi jeg har jo noen morsmalslaerere som jeg knapt ser, sa dermed sa blir det,
hva skal du si da, det blir jo mer opp tilde da [...].

Pa et senere tidspunkt i intervjuet, trekker Elin likevel frem at hun skulle gnske at det var et
etablert system for samarbeidet, og at hun selv opplever & komme for kort pa sin side av

samarbeidet:

[...] Men den der graden av tilfeldighet, jeg, altsa, er ikke dette noe som burde vert pa en
mate satt i mer system pa et eller annet vis, sant, at det laser jo oss laerere, altsa nar jeg sier
det sa er jeg jo pa en mate redd for & bli, altsa enda mer bundet tid, enda mer ett eller annet
[...] men jeg tenker, altsd ndr jeg né sa at jeg hadde, hva er det seks eller atte
morsmalslerere [...] sé tenkte jeg sdnn, o0j, det er s& mange at jeg burde egentlig ha sendt
de en ukentlig mail, sant, sagt at dette, det jobber vi med, sant, det far jeg ikke gjort.

I trad med dette beskriver hun at hun ikke liker at det er tilfeldigheter knyttet til laerernes egne
interesse og evne til & samarbeide med hverandre, som na avgjer hvilken opplaring elevene

far: «[...] det er jo noe av den der, jeg holdt pa a si, graden av tilfeldighet, sant?»

4.3.3 Norsklzrerne trekker frem ukeplanen i forbindelse med samarbeidet med
morsmalsleéererne, mens morsmalslererne trekker frem ukeplanen i forbindelse med
organisering av egen opplering.

Det syvende funnet fra analysen viser at samtlige av norsklererne trekker frem ukeplanen i
forbindelse med samarbeid med morsmalslaererne, og at morsmalslarerne trekker frem

ukeplanen i tilknytning til organisering av egen opplering.
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Thea trekker frem ukeplanen for & poengtere manglende samarbeid, mens Kristin, Elin og
Maria trekker frem ukeplanen som kommunikasjonsverktay, og som viktig for a gi

morsmalslarerne innsikt i den ordinaere undervisningen i klasserommet.

Thea trekker frem ukeplanen knyttet til at den kontakten hun har med flere av
morsmalslarerne er begrenset til spgrsmal om, og tilgang til, ukeplanen: «[...] de fleste av
morsmalslarerne har pa en mate bare spurt om ukeplan og tilgang til ukeplan, sa det er pa en

mate bare det de far av meg av samarbeid p& en méte [...]».

Kristin trekker pa sin side frem ukeplanen som et viktig utgangspunkt for at morsmalslarerne
kan organisere undervisningen i samsvar med det som skjer i den ordingre undervisningen i
klasserommet: «[...] jeg haper jo inderlig at de gar inn pa ukeplanen og sjekker [...] jeg stoler
pa at de bruker ukeplanen og tar utgangspunkt i den da, men det haper jeg jo inderlig at de

gjar.».

Elin og Maria vektlegger ogsa ukeplanens potensiale til & gi morsmalslarernes innsikt i det
som skjer i den ordinzre undervisningen. Elin poengterer ogsa at norsklaererne kan bli bedre

pa a spesifisere ukeplanen mer:

[...] ideelt sett sa skulle ukeplanene veert mye tydeligere pa det med, ja, de skulle kunne
lest mye mer ut av ukeplanene [...] i fjor si hadde vi, sa jobbet vi ganske mye med, da
synes jeg at vi pa en mate lyktes bedre med ukeplanen enn det vi har gjort i ar, fordi vi
klarte & spesifisere mer, altsa, morsmalslaererne ma kunne lese mer ut av planen enn det vi
har fatt til i ar.

Maria poengterer ogsa at hun forstar ukeplanen som et kommunikasjonsredskap med

morsmalslarerne:

[...]Ja, altsa, som oftest, altsd, sdnn hverdagen er mest sé er jo det at de har sine opplegg
som de gjennomfarer med elevene, og da ser de gjerne pa ukeplanen, vi kommuniserer
med de gjennom ukeplanen, og at vi da gjennomfarer noenlunde det samme, enten
innenfor andre fag eller innenfor norskfaget, det temaet vi skal ha om, ogsa jobber de da
med det temaet parallelt.

Samtlige av morsmalsleererne trekker frem at ukeplanen er viktig for deres innsikt i hva som
skjer i den ordinere undervisningen til elevene. Bade Zuzanna og Azwer trekker frem at

ukeplanen er viktig for deres muligheter til & planlegge egen opplaring opp mot hva som
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skjer i den ordinzre opplaringen. Zuzanna uttrykker det pa folgende mate: «[...] jeg leser
alltid ukeplanen sa det er jo pa en mate min viktigste ting, jeg gjer, jeg leser ukeplanen og da
vet jeg hva disse elevene skal ha [...]». Azwer uttrykker det slik: «[...] men stort sett sé er det

med ukeplanen veldig viktig, for da vet du hva eleven har den uken, og kan, ja, du vet.»

4.3.4 Morsmalslererne vektlegger at samarbeidet med norsklaererne er viktig for kvaliteten
pa oppleringen til de minoritetsspraklige elevene, spesielt for vurdering av elevenes
sprakferdigheter.

Det attende funnet i analysen viser at morsmalslaererne i liknet med norsklaererne mener at
samarbeidet er viktig for kvaliteten pa opplearingen til de minoritetsspraklige elevene, og de
vektlegger serlig vurdering av sprakferdigheter som viktig. Amir understreker dette direkte
nar han sier at: «[...] Samarbeid er veldig viktig for at undervisningen skal lykkes, uten

samarbeid sé blir ikke kvaliteten pa undervisningen helt det samme [...]».

Azwer trekker frem at samarbeidet er spesielt viktig fordi morsmalsleerernes innsikt i hvordan
elevene fungerer pa begge sprakene kan vaere avgjegrende for a avdekke om elever har

lerevansker eller ikke:

[...]]eg har for eksempel oppdaget av og til elever som har dysleksi, men norskleereren var
i tvil om det og slike ting, ikke sant, for nar det er pa begge sprakene, ikke sant, pa et sprak
sa kan man kanskje si «nei, de har ikke leert det», men nar det er pa begge sa er det kanskje
ikke bare det [...].

Azwer poengterer i tillegg at samarbeidet med norsklaerne, ikke bare er viktig for elevenes
spraklige- og kunnskapsmessige utvikling, men ogsa for deres forutsetninger for a forsta
elevenes sosiale og kulturelle bakgrunn. For & understreke hvorfor han mener det er viktig,
viser han til en kulturell norm i Kurdistan, som han opplever kan vere i strid med
skolekulturen i Norge. Azwer forklarer at det i store deler av den kurdiske kulturen anses som
uhgflig a avsla invitasjoner, eller @ matte melde fra om at en ikke kan mgte til avtaler. Han har
opplevd at dette har fart til misforstaelser i skolen, blant annet nar kurdiske foreldre ikke
melder fra nar barna er syke, eller nar de av andre arsaker ikke kan komme pa skolen. Det er i
tilknytning til dette eksempelet Azwer vektlegger at samarbeidet er viktig ogsa for a gi

norsklererne innsikt i elevenes kulturelle og sosiale bakgrunn:
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[...] det er slike sma detaljer som har stor betydning [...] det er derfor viktig for
norskleereren a ogsa seke informasjon, av og til kan de for eksempel bruke kollegaer som
meg, eller en annen av morsmalslaererne og stille sparsmal og slike ting, om sosiale ting og
sanne ting, de kan hente masse informasjon fra oss og omvendt.

4.3.5 Morsmalslaererne trekker frem at samarbeidet med norsklarerne er av varierende
kvalitet, og at samarbeidet i stor grad avhenger av deres egen og norsklaerernes
tilgjengelighet og tidsbruk, og norskleerernes kunnskaper om flerspraklighet og holdninger
til morsmal i skolen og morsmalslerere.

Det niende funnet i analysen viser at morsmalslaererne i likhet med norsklarerne opplever at
det er utfordrende & samarbeide med norskleererne pa grunn av organiseringen av egen
arbeidssituasjon, og manglende tilgjengelighet og tid til samarbeid, og at samarbeidet er
avhengig av og norskleerernes kunnskaper om flerspraklighet og holdninger til morsmal i

skolen og morsmalslarere.

Amir trekker frem tid og tilgjengelighet som viktig, i tilknytning til at han har bedre
samarbeid med lzererne pa sin baseskole sammenlignet med de andre skolene:

[...] men av og til er det vanskelig & samarbeide med s& mange lerere, spredd pé
forskjellige skoler. For eksempel i ar sa har jeg fem forskjellige skoler, jeg har godt
samarbeid med de som er pa X-skole, fordi det er min baseskole, men jeg er der kun tre
dager i uken, men der kan vi jo da ha sanne sma mgter, eller snakke pa arbeidsrommet eller
utveksle en mail, men pa andre skoler, s, der ma jeg si det er lite samarbeid, ja.

Zuzanna vektlegger i tilknytning til dette at kommunens organisering ikke legger opp til at

norsklaererne og morsmalslearerne skal fa tid til & samarbeide om oppleringen:

[...] det er jo heller ikke lagt opp til det fra kommunen, det er jo ikke lagt opp til noe som
helst samarbeid, og da er det vanskelig a fa til ting pa egenhand hvis ikke det da pa en mate
ikke er lagt til noen bestemte timer eller lagt til noe spesieltda[...].

Hun trekker videre frem at norsklarernes tidsbruk og tilgjengelighet ogsa er avgjerende, og at

de manglende rammene for samarbeid gar utover elevene:

[...] alle har det travelt og det forstar jeg veldig godt, og vi har ikke tid til 4 bli kjent med
hverandre, sant, sa hvis vi ikke fgler oss mgtt sa gjer vi i sa fall ikke det, for at alle ma lgpe
og alle har det travelt, sa derfor er det sd dumt for det gar utover elevene [...].
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Azwer trekker ogsa frem hvordan organiseringen av opplaringen og rammene fra kommunen
sin side begrenser mulighetene for samarbeid. Han forklarer at han pa grunn av de
organisatoriske rammene eksempelvis bare far oppleve a ha elever i ett fag, noe han synes er
uheldig for mulighetene for innsikt i elevenes kompetanser i andre fag og samarbeid med

ulike fagleerere. Han vektlegger videre ogsa norsklererens manglende tid:

[...] det er ikke slik at en ikke liker kontaktlaereren, men for morsmalslerere, vi har for
eksempel syv skoler [...] du leper fra skole til skole, du rekker ikke a ta en lang prat, og
norsklereren har heller ikke tid, norsklaereren har kanskje inspeksjon, sant, eller hun har
pause et kvarter og skal begynne igjen, man ma veere realistisk, derfor blir fysisk
samarbeid litt sann vanskelig.

Zuzanna relaterer samarbeidet med norsklaererne til deres kunnskaper om flerspraklighet og

syn pa morsmal mer direkte:

Ja, da kan jeg si at det kommer an pa hvor mye disse lererne vet om tospraklighet og hvor
mye disse leererne synes det er ngdvendig med morsmal. De lererne som er opplyst har
blitt opplyst gjennom disse arene jeg har jobbet med de har jeg et veldig godt samarbeid
med [...] der finner vi tid til & snakke om og diskutere og finne tiltak, sa det synes jeg er
veldig viktig.

I tilknytning til dette forteller Azwer at han opplever at norsklearere og skoleledere sjeldent
inkluderer morsmalslarerne i beslutninger som har med de minoritetsspraklige elevene a
gjere:

[...] De spor aldri oss, og pa en mate sa er vi outsiders med alt som gjelder elevene [...]
foreldre ringer meg «ja, vi har fatt et brev om sarskilt norsk, og morsmal, hva er det for
noe?», de sender brevene, men ingen spgr oss, om de er vurdert i sprakene eller ikke [...].

Azwer trekker frem at det er saerlig vanskelig a ha et godt samarbeid med norsklearerne nar

han mgter laerere som er negative til morsmal:

[...] meter en kontaktlerer som er negativ mot alt som har med morsmal & gjore, en Som
ikke har noe peiling, eller informasjon om det, rett og slett negativ, og det er komplisert

[...]

Zuzanna beskriver ogsa at hun har opplevd a bli undervurdert, serlig nar det gjelder a ta del i

beslutninger som gjelder elevene:
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[...]jeg feler at av og til blir morsmalslarerne betraktet som litt sann dummere, altsa vi
snakker jo litt annerledes, sa klart gjar vi det for at vi alle har jo pa en mate kommet her
senere, og har litt ulik uttale og slikt, altsa hvem har ikke det nar de har lert seg et
andresprak med mindre de er sprakgenier sant, og derfor blir vi pa en mate undervurdert
eller hvert fall ikke tatt i betraktning nar det gjelder ulike avgjorelser for elevene [...].

Hun relaterer ogsa disse holdningene til morsmalslarerne til manglende tilharighet og

inkludering pa arbeidsplassene:

[...] vi kommer og gar og ingen vet om oss egentlig, og veldig fa, eller ikke sa mange vet
hva vi gjer, sa vi blir pa en mate sanne skygger som bare gar her og der, to timer her to
timer der [...] elevene kunne fatt det s& mye bedre om vi alle kunne fétt til et godt
samarbeid og med at vi ogsa kunne fglt at vi var en del av dette, for jeg tror ikke sa mange
morsmaélslarere foler noe tilherighet [...] vi foler vel ofte at ingen vil ha oss og hvis vi
ikke kommer pa jobb sa er det ingen som legger merke til det sant, sa det synes jeg er
veldig dumt ogsa for motivasjonen for morsmalslaererne for at vi skal gjgre en god jobb,
hvis ingen setter pris pa det sant, ndr du gar pa jobb sa vil du jo gjerne vite at noen setter
pris pa det du gjar og ser deg.

Amir relaterer ogsa samarbeidet med norsklarerne til deres holdninger til morsmalslaerere og
morsmalsopplaring i skolen og det at norsklererne ikke vet hvilken utdanning de har. Han
knytter dette til den skepsisen han opplevde i skolen nar det ble bestemt at morsmalsleererne i

starre grad skulle arbeide med tospraklig fagopplering:

[...] det var mange som var skeptiske til det, og kanskje de fortsatt er skeptiske fordi de vet
ikke hvilken slags utdanning vi har, men nar vi samarbeider med de, og vi sitter sammen
og snakker, og utveksler kunnskap og informasjon, da selvfglgelig far de et bilde av hvem
de jobber med [...] og nar de har opplevd en god fremgang og en god utvikling hos eleven,
sant, enten det er matematikk eller det er norsk, sa begynner de og tro pa at, okay, her er
det viktig med en morsmalslerer pa skolen for & hjelpe eleven.

Relatert til dette trekker Azwer frem at han opplever at ikke alle morsmalslarere har den
utdannelsen og kompetansen som kreves av dem i skolen: «[...] de tilsetter mange folk som

ikke har kompetanse, rett og slett [...] om du ikke har kompetanse sa kan du ikke bidra.».

4.4 Learernes tanker om minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen i dag
Det tiende, og siste funnet, er at samtlige av morsmalslarerne og enkelte av norsklaererne
uttrykker at det burde veere starre vektlegging av morsmalets egenverdi i de

minoritetsspraklige elevenes opplaring i skolen.
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Elin trekker frem at hun tenker at det hadde veert fint om elevene kunne fa mulighet til & ha
morsmalsundervisning etter de har tilstrekkelige ferdigheter til & falge den ordinzere

oppleringen:

[...]jeg har noen som er i ferd med & avslutte morsmaél fordi de, faller utenom pé en mate,
de har blitt, jeg holdt pa a si for gode, sant, og det er jo fantastisk at de er det, men jeg
tenker jo at det matte veert fint at de hadde fortsatt & jobbe med morsmalet sitt, sant, for jeg
tenker at det er bare en styrke a kunne snakke to sprak godt [...].

Maria uttrykker et gnske om at elevene kunne fa mulighet til a utvikle morsmalet sitt:

Jeg tenker at elevene bade burde fa mulighet til & utvikle morsmalet sitt, og bruke det som
en ngkkel til & forsta norsk. Noen ganger tenker jeg at de kanskje burde hatt mer fokus pa
selve morsmalet da, at det ikke bare skal vaere en oversetter, for det er viktig at de beholder
kunnskapen og utvikler kunnskapen innenfor det spraket, samtidig som de selvfalgelig
leerer seg norsk.

Zuzanna viser at hun bade har kunnskap om laereverk, lovverk og flerspraklighetsteori, nar
hun fremhever at bruk av morsmal i skolen er basert pa en overgangsmodell som ikke har som

siktemal at elevene skal utvikle balansert tospraklighet:

For at tingen er den at denne modellen i den norske skolen, den er jo ikke en
bevaringsmodell, det er en overgangsmodell. Sa derfor er jo ikke det pa en mate, malet
med denne undervisningen er jo ikke a oppna noe som helst form for balansert eller
funksjonell tospraklighet, tvert imot, det er bare et verktgy for 3, for at de skal lzre seg
norsk [...] s& derfor synes jeg at disse rammene begrenser veldig var méte 4 undervise pa
[...] det er veldig dumt at myndighetene ikke vil oppna balansert tospraklighet, og heller
oppmuntrer til at elevene skal etter hvert slutte & bruke morsmalet sitt.

Hun beskriver videre bruken av morsmalsundervisning i skolen som en brannslukning som

ikke vil ha varige konsekvenser for elevene:

jeg synes at det som vi driver pd med na, er en type brannslukning, som jeg ikke fgler vil
ha varige konsekvenser for elevene, bortsett fra at de kanskje far et godt forhold, hvis de
her heldige, sa far de et godt forhold til morsmalet sitt, der de kanskije selv blir mer
motiverte etter hvert til & kunne leere pa egenhand [...] jeg har veldig stor tro p4 at disse
sprakene pavirker hverandre, morsmalet, eller farstespraket og andrespraket, derfor synes
jeg at farstespraket bar ha stgrre plass i undervisningen, men hvordan det praktisk burde ha
sett ut, det er litt sann vanskelig a si.
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Hun beskriver i likhet med Elin oppleringen i skolen som tilfeldig, bare at hun knytter det til
morsmalsopplaringen, fordi den ikke er basert pa teori fra flerspraklighetsforskingen: «[...]
og oppbyggingen av denne morsmalsopplearingen, den er, jeg vet ikke, den er i sa fall ikke
basert pa noen teoretiske, noe teori, den er sa tilfeldig faler jeg.». Amir uttrykker at han stiller

seg negativ til at elevene ikke far mulighet til & leere morsmalet sitt etter smatrinnet:

[...] Ogsa er det litt dumt at de far morsmal farste, andre og tredje og sa stopper det, da
skal de bare fa tospraklig fagopplaering, men ikke fa muligheten til & utvikle det de har
leert, sant, da blir det en stopp for de for det med & leere morsmalet sitt, sant.

Azwer uttrykker at han synes at morsmalet burde vere viktig i seg selv, og viser til innsikt
han har i at elever som tar eksamen i kurdisk pa videregaende far svart gode resultater pa de
muntlige og dérlige pé de skriftlige: «[...] jeg tenker at morsmaélet burde vare sentralt selv
[...] de far sekser p& muntlig eksamen, men i skriftlig s far de to, tre, eller sa stryker de,

hvorfor? Det er fordi de ikke har hatt noen undervisning.»
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5. Drgfting av funn

| dette kapittelet drafter jeg funnene presentert i kapittel 4. pa bakgrunn av teori og empiri fra
kapittel 2. I likhet med de gvrige kapitlene er drgftingskapittelet strukturert etter prosjektets
tre forskningsspgrsmal. | delkapittel 5.1 drafter jeg hovedfunnene fra delkapittel 4.1, knyttet
til lerernes forstaelse av morsmal og betydningen morsmal kan ha for de minoritetsspraklige
elevene i skolen, med hovedvekt pa teori fra delkapittel 2.1, 2.2, og 2.3. | delkapittel 5.2 tar
jeg for meg hovedfunnene fra delkapittel 4.2, knyttet til leerernes bruk av morsmal i
opplaringen, med hovedvekt pa teori og empiri fra delkapittel 2.3, 2.4 og 2.5. | delkapittel 5.3
belyser jeg hovedfunnene fra delkapittel 4.3, knyttet til samarbeidet mellom laererne, som i
hovedsak tar utgangspunkt i teori og empiri fra delkapittel 2.5, 2.6, og 2.7. Avslutningsvis
drafter jeg hovedfunnet fra delkapittel 4.4, knyttet til leerernes forstaelser av formalet med
minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen i dag, i lys av teori og empiri fra delkapittel 2.3,
2409 2.5.

5.1 Leerernes forstaelse av minoritetsspraklige elevers morsmal

| delkapittel 4.1, presenteres to hovedfunn knyttet til det farste forskningsspersmalet. Det ene
er at morsmalslearerne vektlegger identitet og identifikasjon i deres morsmalsforstaelser og i
deres forstaelser av betydningen av elevenes morsmal. Det andre er at norsklaererne
vektlegger opphav i deres morsmalsforstaelser, og andresprakstilegnelse i deres forstaelser av

betydningen av elevenes morsmal.

Det kan vere flere forklaringer pa hvorfor morsmalslaererne trekker frem betydningen
elevenes morsmal kan ha for deres identitetsforstaelse og identifikasjon i skolen. Det kan
tenkes at morsmalslarernes egne erfaringer med a veere minoritetsspraklige i Norge, kan ha
bidratt til at de har et mer bevisst forhold til den betydningen morsmal kan ha for identitet og
selvforstaelse. En annen mulig forklaring kan vare at morsmalslearerne har
farstehandserfaringer med at morsmalene er viktige for elevenes identitet og selvforstaelse, i
trad med det som kommer frem i delkapittel 2.4.2, om at kompetanse, tilhgrighet og

tilknytning til eget morsmal er viktig for et positivt selvhilde.

Det kan ogsa vare flere forklaringer pa hvorfor norsklererne vektlegger opphavskriteriet i

deres morsmalsforstaleser, og relaterer betydningen av elevenes morsmal til tilegnelsen av
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andresprak. En forklaring kan veere at norsklaererne er pavirket av utdanningsmyndighetenes
morsmalsdiskurs. Ifglge begrepsavklaringen i delkapittel 2.1.3, kan en for eksempel se at det
er opphav som vektlegges i Utdanningsdirektoratets (2016) morsmalsdefinisjon, mens en
ifalge redegjarelsen i 2.3, kan se at det er morsmalets betydning for tilegnelse av norsk som
trekkes frem i gjeldende lzereplan og lovverk. Det at norskleererne viser til de samme
forholdene som blir vektlagt av utdanningsmyndighetene, kan falgelig forstas som et resultat
av at utdanningsmyndighetenes forstaelser har manifestert seg i morsmalsdiskursen blant
norsklaererne i skolen. Her er det relevant & poengtere at det at lzereplanene er lovhjemlet, kan
tenkes & ha videre pavirkning pa hvorfor leerernes forstaelser viser likhetstrekk med de som
trekkes frem av utdanningsmyndighetene. En annen mulig forklaring kan veere at
norsklaerernes forstaelser er pavirket av at deres ordinare opplaring i hovedsak dreier seg om
norsk sprak, og at det derfor er mest narliggende for dem a relatere betydning til hvordan de

minoritetsspraklige elevenes morsmal kan pavirke tilegnelsen av norsk.

Det er her verdt & merke seg at norsklererne og morsmalslarerne vektlegger ett av Skutnabb-
Kangas sine morsmalskriterier hver, ettersom de henholdsvis vektlegger opphav og
identifikasjon. Med utgangspunkt i Skutnabb-Kangas (1984) sin argumentasjon fra delkapittel
2.1.3, kan en tolke det slik at morsmalslaerernes morsmalsforstaelser er i trad med forstaelsene
fra individ- og sosialpsykologien, fordi de vektlegger hvordan elevene selv og andre oppfatter
elevenes morsmal, mens norsklaerernes morsmalsforstaelser er i trad med forstaelsen fra

sosiologien, fordi de vektlegger at morsmalet er det spraket elevene har tilegnet seg farst.

Norskleerernes vektlegging av opphav er imidlertid ikke ensbetydende med at de ikke har
forstaelse av at elevenes morsmal kan ha betydning for deres identitet og selvforstaelse. Det
kommer blant annet frem av funnene presentert i delkapittel 4.2, at Elin og Maria uttrykker at
det er viktig for dem 4 vise elevene at de anerkjenner og er positive til sprakkompetansen de
har i sine morsmal, gjennom a synliggjare det spraklige mangfoldet i elevgruppene. De viser
her forstaelse av forholdet mellom morsmal og identitet, og viktigheten av at elevene opplever
bekreftelse pa at morsmalet deres har verdi i skolen, i trad med det blant andre @zerk (2012b,
s. 120-121), Hauge (2014, s. 64), Valvatne og Ozalp (2008, s. 242—244) trekker frem.

Til tross for at det kan veere ulike forklaringer pa leerernes vektlegginger, er det relevant &
sammenligne deres forstaelser av minoritetsspraklige elevers morsmal. Min personlige

motivasjon for & undersgke lereroppfatninger om minoritetsspraklige elevers morsmal, var til
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dels grunnet i egne erfaringer med manglende forstaelse av betydningen av morsmal i skolen.
Det at norsklarerne, i starre grad enn morsmalslarerne, vektlegger morsmalets betydning for
andresprakstilegnelse, stemte overens med mine erfaringer fra skolen. Det som var mer
uventet var at morsmalslarerne ogsa var samstemte i deres vektlegginger av morsmalets og
morsmalsopplaringens betydning for elevenes identitet og identifikasjon. Pa bakgrunn av at
det viste seg a veere klare likheter i morsmalsforstaelse innad i leerergruppene, og klare
forskjeller i forstaelse mellom laerergruppene, vil det i trad med Egeland et al. (2020, s. 5-8)
sin argumentasjon om at det er sammenheng mellom leereroppfatninger og leererpraksis, vere
interessant & diskutere hvordan lerernes morsmalsforstaelser star i forhold til deres bruk av

morsmal i egen opplering i neste delkapittel.

5.2 Laerernes bruk av morsmal i opplaeringen

| delkapittel 4.2, presenteres to hovedfunn knyttet til det andre forskningsspgrsmalet. Det ene
er at norsklarerne ikke bruker de minoritetsspraklige elevenes morsmal direkte i opplaringen,
men at to av dem vektlegger at de arbeider med a synliggjere og vise anerkjennelse for det
spraklige mangfoldet. Det andre er at morsmalslarerne bruker de minoritetsspraklige elevenes

morsmal og norsk for & hjelpe elevene til & se likheter og forskjeller mellom sprakene.

Funnet om at norskleaererne ikke bruker de minoritetsspraklige elevenes morsmal i
oppleringen, viser likhetstrekk med Myklebust (1993) og Grimstad (2012) sine
observasjonsstudier, hvor farstnevnte fant at morsmalene i liten grad ble brukt som
undervisningssprak, og sistnevnte fant at morsmalene ikke ble brukt i den ordinzre
undervisningen overhodet. Pa bakgrunn av at samtlige av norsklearerne sier at de enten ikke
setter sgkelys pa a bruke de minoritetsspraklige elevenes morsmal i opplaringen, eller at de
har «lite fokus» pa det, er det interessant a diskutere begrunnelsene deres for hvorfor det er
slik. Her velger jeg a trekke frem begrunnelsene til Thea og Maria, hvor Thea fremhever at
det er lzereren som har sarskilt norskopplaering som har hovedansvaret for a bruke
morsmalene, i tillegg til at elevene «snakker jo norsk», og hvor Maria vektlegger at hun ikke

har kompetanse i morsmalene, og derfor ikke kan bruke dem i opplaringen.
Jeg drafter uttalelsene til Thea farst. Det er flere mater a tolke disse uttalelsene pa. Her vil jeg

trekke frem fire tolkninger. Farst at uttalelsene kan tolkes som motstridene, deretter at de kan

tolkes som et utrykk for at hun overvurderer elevenes sprakferdigheter pd andrespraket, sa
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som et utrykk for at de minoritetsspraklige elevene har bedre ferdigheter i norsk enn i deres
morsmal, fer jeg til slutt relaterer uttalelsene til et problem- og mangelperspektiv pa de

minoritetsspraklige elevenes sprak og hvilke konsekvenser det kan ha for elevene.

Farst kan en stille seg sparrende til hvorfor elevene mottar sarskilt norskopplearing nar Thea
gir uttrykk for at hun ikke tilpasser den ordingre opplaringen, fordi elevene «snakker jo
norsk». Dersom hun vurderer at elevene har tilstrekkelige ferdigheter i norsk til & fglge den
ordinzre opplearingen, har de ikke rett pa seerskilt sprakopplering ifalge oppleringsloven
(1998, § 2-8). Det manglende samsvaret mellom norsklaererens uttalelser kan forstas som et
utrykk for manglende forstaelse av kartlegging og praktisering av enkeltvedtak. Det kan
relateres til Rambgllutvalgets (2006, s. 5) funn om at de ulike skolene i deres evaluering
hadde sveert ulik praktisering av bade kartlegging og enkeltvedtak. Det kan tenkes at de
manglende retningslinjene fra utdanningsmyndighetene knyttet til disse praksisene, har fart til

en uforutsigbarhet i ulike skolers praksis, som manifesterer seg hos lererne.

Den andre tolkningen av Thea sin uttalelse om at elevene snakker norsk, er relatert til Engen,
Kulbrandstad (2008, s. 171-172) og Martincic (2009, s. 97) sin argumentasjon, og Hedmann
(2010) sin forskningsartikkel, som med ulike perspektiv trekker frem en tendens blant leerere
til & overvurdere minoritetsspraklige elevers sprakferdigheter pa andrespraket. Den mest
fremtredende utfordringen knyttet til leerernes manglende kompetanse i, og skolenes
manglende system for, vurdering og kartlegging av minoritetsspraklige elevers
sprakferdigheter, er at elevene star i fare for & miste deres rett pa searskilt sprakopplaring
dersom laererne overvurderer deres sprakferdigheter. Det ser ikke ut til at det er tilfellet for
norsklaererens elever, siden de mottar saerskilt norskopplaring, men det er likevel sentralt &
trekke frem med tanke pa viktigheten av system for kartlegging av minoritetsspraklige elevers

sprakferdigheter.

Den tredje tolkningen er at de minoritetsspraklige elevene i Theas klasse har bedre
sprakferdigheter i norsk enn i deres morsmal. Dersom en tar utgangspunkt i Engen og
Kulbrandstad (2008, s. 25-64) sin forstaelse av sprakferdighetskriteriet for individuell
flerspraklighet, kan en se at det er fullt mulig at elevene har bedre sprakferdigheter pa norsk
enn i deres morsmal. Det samme kan en se igjen i Zuzanna og Azwer sine uttalelser, hvor
Zuzanna forteller at enkelte av hennes morsmalselever er bedre i norsk enn i deres morsmal,

og Azwer forteller at hans egne barn er bedre i norsk enn i deres morsmal. Denne tolkningen
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er relevant a trekke frem fordi den nyanserer forstaelsen av kompetanseforholdet mellom
sprakene til minoritetsspraklige, og viser at flerspraklig er noe en kan vere til ulike grader og
pa ulike mater. Tolkningen eksemplifiserer ogsa det Skutnabb-Kangas (1984) trekker frem
som problematisk med & sette kompetanse som kriterium for morsmal, i og med at elevene

kan utvikle bedre kompetanser i et annet sprak enn det de lerer forst pa et senere tidspunkt.

Den fjerde og siste tolkningen er relatert til Theas forstaelse av formalet med a bruke
minoritetsspraklige elevers morsmal i oppleeringen. En kan tolke Theas uttalelse om at det er
leereren i seerskilt norsk som har hovedansvar for a bruke elevenes morsmal, som et uttrykk
for at hun utelukkende knytter bruk av morsmal til andresprakstilegnelse. Det kan igjen tolkes
som et uttrykk for Ruiz (1984) sitt problemperspektiv, i tillegg til et mangelperspektiv pa
elevenes morsmal, som ifglge Bayesen (2014, s. 287) innebzrer at minoritetsspraklige elever
blir beskrevet ut fra det de ikke kan, og at deres sprakkompetanser blir beskrevet som
mangelfulle i sammenligning med majoritetssprakliges sprakkompetanser. Dersom elevene
opplever a bli mgtt med et mangelperspektiv i skolen, og som en fglge av det blir mgtt med
lave forventninger fra leererne, vil det ifglge Rosenthal og Jacobsens (1968) funn om
lererforventninger, kunne ha negativ pavirkning pa elevenes kunnskapsutvikling i skolen.
Ifalge Roberts Auerbach (1993, s. 18) vil den enspraklige opplaeringspraksisen i tillegg kunne
ha negative konsekvenser for elevenes selvbilde. Det er narliggende a tenke at det a bli matt
med et mangelperspektiv ogsa vil kunne pavirke elevenes motivasjon for sprakleering, som
Gardner og Masgoret (2003, s. 104-105) i deres metaanalyse fant var den emosjonelle

komponenten som i starst grad korrelerte med sprakferdigheter.

Maria begrunner det at hun ikke bruker elevenes morsmal med at hun ikke har kompetanse i
elevenes morsmal. Her er det relevant a trekke frem Tenfjords (2008, s. 196) argument om at
det viktigste er at leererne har teoretisk kunnskap om sprak generelt, og vet noe om
forskijellene og likhetene mellom disse sprakene og spraket elevene skal tilegne seg. Det
krever imidlertid kunnskap og kompetanse av norsklzrerne, noe den gjeldende norskleereren
bade forteller at hun ikke har, og at hun skulle gnske hun hadde fatt mer kunnskap om

gjennom leererutdanningen.

Nar det kommer til funnet om at Elin og Maria trekker frem synliggjering og anerkjennelse av
det spraklige mangfoldet som et viktig prinsipp i deres opplering, viser det likhetstrekk med

det Yassin Iversen (2019) fant om at leererstudenter gnsker a vise anerkjennelse for elevenes
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sprakbakgrunn i undervisningen. Fordi jeg tolket Elin og Maria sine praksiser som et uttrykk
for deres forstaelse av forholdet mellom elevenes morsmal og deres identitet og selvforstaelse
i delkapittel 5.1, velger jeg her & knytte det til leererforventninger. Det kan tolkes som et
uttrykk for at de to norsklaererne har forstaelse for at deres forventninger til elevenes
kompetanse og leeringspotensial, i trad med funnet til Rosenthal og Jacobsen (1968), kan ha
pavirkning pa deres prestasjoner i skolen. Fordi de viser forstaelse for at de
minoritetsspraklige elevene har ulike kompetanser i de ulike sprakene, og retter
oppmerksomheten mot elevenes totale sprakkompetanse, kan en i tillegg tolke funnet som et
uttrykk for at de to norsklarerne har et ressurs- og multikompetanseperspektiv pa elevenes

sprak.

Funnet om at bade norsklarerne og morsmalslererne trekker frem morsmalslerernes innsikt i
begge sprakene til elevene som viktig, kan tolkes som et uttrykk for at leererne forstar at det er
et pavirkningsforhold mellom utvikling av morsmal og norsk, i trad med Cummins (1984) sin
CUP-modell. Det at leererne har innsikt i pavirkningsforholdet mellom sprakene, far videre
statte i funnet om at norskleererne vektlegger morsmalets betydning for tilegnelsen av norsk,
og funnet om at morsmalslarerne sammenligner sprakene for a hjelpe elvene til a se likheter
og forskjeller. Pa en annen side kan en tolke det at norsklarerne ikke bruker elevenes
morsmal, som uttrykk for at de ikke fullt ut har forstaelse for pavirkningsforholdet mellom

videreutvikling av morsmal, og tilegnelse av begreper pa andrespraket.

I tilknytning til morsmalslaerernes sammenligningspraksis er det relevant & trekke frem
ordvalget til Zuzanna, i beskrivelsen av egen opplaring. Med henvisning til det at hun
sammenligner historiske og kulturelle sider ved Norge og landet morsmalet er tilknyttet,
bruker hun ordene «snike inn». Det kan tyde pa at hun opplever det som problematisk at
hennes vurderinger av hva som er best for elevene, ikke sammenfaller med hennes
oppleringsmandat ifglge lzereplan og lovverk, noe som omtales som laerernes dobbelte
mandat i delkapittel 2.5.

I lys av drgftingen av funnene knyttet til leerernes forstaelser av morsmal i delkapittel 5.1, og
lerernes bruk av morsmal i dette kapittelet, er det mulig a identifisere samsvar mellom
lereoppfatning og laererpraksis. Norsklarerne som utelukkende vektlegger morsmalets
betydning i tilegnelsen av andresprak, vektlegger det a tilpasse opplaringen til elevene pa

norsk. Norsklaererne som i tillegg retter oppmerksomheten mot morsmalets betydning for
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elevenes identitet, er de samme som ogsa trekker frem viktigheten av & vise anerkjennelse og
positiv innstilling for det spraklige mangfoldet elevene representerer. Morsmalslareren som
farst og fremst relaterer morsmal til opphav, er den samme som vektlegger morsmalets
betydning for andresprakstilegnelse. De andre morsmalslaererne, som farst og fremst trekker
frem identifikasjon som morsmalskriterium, vektlegger videreutvikling av elevenes spraklige
og kulturelle identitet i morsmalsoppleeringen. Det at funnene kan tolkes slik tyder pa at
lerernes morsmalsforstaelser viser likhetstrekk med deres praksis knyttet til bruk av morsmal
I opplaeringen, samsvarer med Palmer et al. (2014, s. 760—761) sitt funn om at hvordan
lererne mater det spraklige mangfoldet i skolen i stor grad er avhengig av deres forstaelser av

og holdninger til elevenes flerspraklighet.

Her er det avslutningsvis relevant a trekke frem hvilke perspektiver pa flerspraklighet som
kan identifiseres blant lzererne. Med utgangspunkt i presentasjonen av funn og drgftingen kan
en identifisere forskjeller i perspektiv bade innad i leerergruppene og mellom laerergruppene.
Det er rimelig a si at funnene tyder pa at morsmalsleaerernes forstaelser i starre grad er preget
av et ressursperspektiv pa elevenes flerspraklighet enn det norsklerernes forstaelser er, fordi
de vektlegger elevenes totale sprakkompetanse og uttrykker et gnske om at elevene skal fa
mulighet til & utvikle seg i bade morsmal og i norsk. To av norsklererne viser imidlertid ogsa
ressurstilnerming nar de vektlegger det a anerkjenne elevenes sprakferdigheter i morsmalet
som viktig, beskriver elevenes flerspraklighet som en ressurs og trekker frem at de ogsa
gnsker at elevene skal fa mulighet til & utvikle seg i begge sprakene i skolen. I lys av dette kan
en si at bade ressursperspektivet og mangelperspektivet fra den sosiopolitiske diskursen om

minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen kan identifiseres iblant leererne i prosjektet.

5.3 Leaerernes forstaelse av samarbeidet

I delkapittel 4.3, presenteres funnene knyttet til leerernes samarbeid. Samtlige av leererne
beskriver samarbeidet mellom dem som viktig, og at tid og tilgjengelighet har avgjgrende
pavirkning pa kvaliteten av samarbeidet. Morsmalslaererne trekker i tillegg frem
norsklarernes kunnskap om, og holdninger til, elevenes flerspraklighet og flerkulturalitet som
avgjgrende for kvaliteten pa samarbeidet. Her vil jeg ferst drafte hva leererne trekker frem
som viktig med samarbeidet, far jeg drefter hva de fremhever som viktige premiss for

samarbeidene.
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Funnet om at morsmalslarerne trekker frem betydningen av a gi norsklaererne innsikt i
hvordan elevene fungerer pa sine morsmal, og a gi dem innsikt i elevenes kulturelle bakgrunn,
som viktige argument for samarbeid, er interessant a relatere til teoriredegjarelsen i
delkapittel 2.4 om morsmalets rolle i sprak-, kunnskaps- og identitetsutvikling. Hauge (2014,
s. 52) trekker blant annet frem at skolen star i fare for & fremprovosere problematferd og
darlig faglig utvikling dersom opplaringen ikke tilrettelegges med hensyn til at norsk er
elevenes andresprak. Hvis norsklererne gjennom samarbeidet med morsmalslearerne far
innsikt i hvordan de minoritetsspraklige elevene fungerer pa sine morsmal, vil de ha bedre
forutsetninger for a kunne tilrettelegge opplaringen. Hedman (2010) sin studie, som viser til
at leerere tenderer a bade over- og underidentifisere leerevansker hos minoritetsspraklige
elever, pa bakgrunn av at de har manglende innsikt i hvordan elevene fungerer pa sine
morsmal er aktuell & papeke her. Det illustrerer at det morsmalslarerne trekker frem om a gi
norsklaererne innsikt i elevenes morsmal, ogsa vil gi norsklererne bedre grunnlag for a
vurdere elevenes pedagogiske behov. Her er det relevant a trekke frem at innsikten
morsmalsleererne kan gi norsklaererne i elevenes sprakkompetanse pa morsmalet, ogsa vil
kunne bidra til at norsklereren blir bedre i stand til & anerkjenne og bruke hele
sprakbakgrunnen til de minoritetsspraklige elevene, som ifalge Cook (1991) sitt
multikompetanseperspektiv og Roberts Auerbach (1993, s. 18) sin studie, vil kunne ha positiv

pavirkning bade pa elevenes sprakutvikling, kunnskapsutvikling og for deres selvbilde.

Det at morsmalslarerne vektlegger a gi norskleererne innsikt i elevenes sosiale og kulturelle
bakgrunn, for at de skal kunne tilpasse oppleeringen til elevene, var en side ved samarbeidet
jeg ikke hadde reflektert spesielt mye over, fordi det som oftest er i tilknytning til
foreldresamarbeid den kulturelle kompetansen til morsmalslarerne er relevant. Det kan
likevel relateres til det Vedegy (2006, s. 211) trekker frem om at gode samarbeidsrelasjoner
ogsa kan fare til «overfgring av verdifull kompetanse mellom lerere med minoritets- og
majoritetsbakgrunn, knyttet til det omradet som er skolens fokus, nemlig elevenes laering.»,
med tanke pa morsmalslarernes kulturelle kompetanse vil kunne pavirke hvordan
norsklaererne underviser de minoritetsspraklige elevene. Dette funnet viser at
morsmalslarerne har flere viktige roller i skolen, ikke bare knyttet til deres spraklige

kompetanse, men ogsa deres kulturelle kompetanse.

Norsklererne og morsmalslaererne gir uttrykk for at samarbeidet skjer i liten grad, og av

beskjedent omfang, til tross for at samtlige av dem fremhever at samarbeidet er viktig for
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kvaliteten pa de minoritetsspraklige elevenes opplaring. Bade norsklaererne og
morsmalslarerne trekker frem at morsmalslarernes arbeidssituasjon, knyttet til at de arbeider
ved flere skoler og derfor har mye reisetid, er et forhold som har spesielt stor pavirkning pa
mulighetene for samarbeid. Det viser likhetstrekk med det Befring et al. (1988) fant knyttet til
morsmalslarerne sin udefinerte arbeidssituasjon i Oslo, og det Bonnevie Lund (2003) fant hos
morsmalslarerne i Trondheim, direkte knyttet til morsmalslarernes opplevelse av at
samarbeidet med de andre laererne ble begrenset av mye reisetid. Det at flere av
morsmalslaererne forteller at de har bedre samarbeid med norskleererne ved sine baseskoler
fordi de tilbringer mer tid ved disse leererne, samsvarer med det leererne i Mousavi (2005) sin
studie ga uttrykk for med tanke pa at de ogsa trakk frem at de hadde bedre samarbeid med
lzererne ved deres baseskoler. Det viser videre stgatte til at tilgjengelighet er et viktig premiss

for samarbeid.

Her er det aktuelt & poengtere at norsklaererne noksa ensidig vektlegger morsmalslerernes
tilgjengelighet som avgjerende for samarbeidet. Det at flere av norsklaererne naermest
utelukkende vektlegger morsmalslarernes tilgjengelighet, og ikke trekker frem andre forhold
som kan pavirke samarbeidet, kan tolkes som et uttrykk for det Hauge (2014) beskriver som
et skjevt maktforhold mellom minoritetsleerere og majoritetslerere i skolen. Enkelte av
norsklarerne gir i tillegg uttrykk for at det er morsmalslaerernes ansvar a ta kontakt og a
fortelle dem om hva som skjer i morsmalsundervisningen, som ogsa tyder pa et skjevt
maktforhold. Denne tolkningen far videre statte i at de fleste av morsmalslarerne forteller om
opplevelser med & bli mgtt med mistillit av norsklzerere i samarbeidet. Det er narliggende &
tenke at det vil kunne ha negativ pavirkning pa morsmalslzrernes profesjonelle selvforstaelse
og motivasjon for & arbeide og samarbeide med norsklearerne, dersom de opplever et skjevt

maktforhold, og & ikke bli mgtt med tillit og respekt.

Det er i tilknytning til dette relevant a trekke frem Zuzanna sin uttalelse om at hun
samarbeider bedre med norskleererne som er «blitt opplyst» om betydningen av elevenes
morsmal. Det kan knyttes til Martincic (2009) sitt funn om at negative holdninger til
morsmalsundervisning og morsmalslearere blant majoritetslerere, ofte er forbundet med
manglende innsikt i betydningen morsmalene kan ha for de minoritetsspraklige elevene og
effektene av tospraklige opplaring. Uttalelsen kan ogsa direkte relateres til det en av

morsmalslarerne i Mousavi (2005) sin studie fortalte om at hun opplevde at hun matte bevise
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sin pedagogiske kompetanse for majoritetslererne, for de matte henne med tillit i

samarbeidet.

Relatert til lerernes forventninger til hverandre i samarbeidet, er det aktuelt a peke pa hvilken
pavirkning lzerernes forstaelse av hverandres kompetanse kan ha for samarbeidet. Bade
norsklererne og morsmalsleererne trekker frem det at norsklaererne ikke har innsikt i
morsmalslarernes kompetanse som et hinder for samarbeid. Norsklarerne trekker det frem i
forbindelse med at de ikke vet hva morsmalslaererne gjeor «utenfor klasserommet», eller hvilke
faglige og pedagogiske forutsetninger morsmalslarerne har for & undervise elevene.
Morsmalslarerne trekker det frem i forbindelse med at de har opplevd & bli matt med skepsis
og mistillit fra andre laerere om deres kvalifikasjoner til & undervise elevene. Det er relevant a
relatere disse uttrykkene for manglende innsikt i morsmalslaerernes kompetanse som uttrykk
for morsmalsyrkets lave grad av profesjonalisering. Kjeldstadli (2008, s. 119) relaterer
morsmalsyrkets lave profesjonalisering til det at de er det Valenta (2009, s. 32) omtaler som
«travelling teachers», mens Nordberg (1991, s. 23) fant at det kom av at det var mange
ukvalifiserte leerere i skolen, samt at de fleste leererne hadde stillinger med lave timetall. Det
at en del morsmalslarere arbeider uten formelle kvalifikasjoner, trekkes ogsa frem av
Kunnskapsdepartementet (2007, s. 4), og det kan veere en forklaring pa hvorfor norsklererne

uttrykker mistillit og morsmalslarerne uttrykker at de blir mgtt med mistillit.

Dewilde (2013) trekker i sin doktorgrad frem viktigheten av god dialog mellom tospraklige
lerere og andre lzerere, blant annet for at norsklarerne skal kunne fa innsikt i utfordringene de
tospraklige lererne opplever. Den manglende forstaelsen og tilhgrigheten i de ulike
lererkollegiene vektlegges av flere av morsmalslarerne, som hindringer for gode samarbeid
med de ulike norsklaererne. Dersom morsmalslaererne opplever a bli matt med tillit og tiltro i
skolen, vil det kunne pavirke deres motivasjon, for arbeid og samarbeid, men ogsa for a vaere
gode rollemodeller for bade de majoritetsspraklige og de minoritetsspraklige elevene. Det er
viktig a trekke frem forholdet mellom laererne, ikke bare fordi det er viktig at
morsmalslarerne opplever a bli verdsatt i skolen, men ogsa fordi det har pavirkning pa
samarbeidet som har ifglge lererne har stor betydning for kvaliteten pa de minoritetsspraklige

elevenes opplering.

Ukeplanens rolle i samarbeidet mellom leererne, er det siste jeg gnsker a fremheve med

hensyn til leerernes forstaelse av premissene for samarbeid. De fleste norsklearerne trekker
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frem ukeplanen som viktig for samarbeidet fordi den muliggjer samordning av opplaringen,
mens de fleste morsmalslarerne vektlegger at ukeplanen er viktig for deres egen planlegging
av undervisning, uten at de relaterer det til deres samarbeid med norsklererne. Spernes (2912,
s. 172-173) trekker frem at det er viktig med godt samarbeid mellom norsklerer, lzrer i
saerskilt norsk og morsmalslarer for at elevene skal oppleve samsvar mellom undervisningen
de mottar i de ulike opplearingssituasjonene. Det er ikke ensbetydende med at det a gi
morsmalslarerne innsikt i ukeplanen, for at de kan organisere sin undervisning slik at den
samsvarer med det som skjer i klasserommet, er et godt samarbeid. Norsklarerne trekker frem
det & gi morsmalslarerne innsikt i ukeplanen som hovedmaten de samarbeider med
morsmalslarerne pa. | sammenheng med dette, er det viktig & poengtere at flere av
norsklaererne forteller at det a gi morsmalsleaererne innsikt i ukeplanen, ikke er i nerheten av

det omfanget de gnsker samarbeidet skal ha.

5.4 Leaerernes tanker om minoritetsspraklige elevers morsmal i skolen i dag
Pa bakgrunn av at den overordnede tematikken i oppgaven handler leerernes forstaelse av
hvilken plass minoritetsspraklige elevers morsmal skal ha i skolen, vurderer jeg det som
sentralt & diskutere betydningen av leerernes dobbelte mandat i matet mellom deres egne

vurderinger og deres mandat fra leereplan og lovverk.

| delkapittel 4.4, kommer det frem at flere av norsklearerne, og samtlige av morsmalslererne,

gir uttrykk for et gnske om starre vektlegging av egenverdien av de minoritetsspraklige
elevenes morsmal i skolens opplearing. Det er de to norsklarerne som trekker frem
viktigheten av a synliggjare for elevene at deres morsmalskompetanser vedsettes i skolen,
som vektlegger at elevene burde fa mulighet til & videreutvikle morsmalet sitt i skolen. Det
viser i likhet med diskusjonen fra delkapittel 5.2, at det er ssmmenheng mellom larernes
oppfatninger av morsmal og deres praksis knyttet til bruk av morsmal i skolen. Det er relevant
a relatere lerernes vektlegginger av morsmalets egenverdi, til lzerernes dobbelte mandat. Bade
morsmalslarerne og de to norsklarerne gir uttrykk for at de opplever det som problematisk at
deres egne vurderinger av de minoritetsspraklige elevenes morsmals egenverdi, ikke
sammenfaller med deres mandat om & iverksette utdanningsmyndighetenes politikk i skolen.
Det kan vere en kilde for ubehag for leererne, som vi kan relatere til morsmalslaererens
ordvalg knyttet til & «snike inn» kulturelt innhold i opplearingen, fra delkapittel 4.2. Det er

ogsa relevant a poengtere at disse leerernes vektlegginger samsvarer med fagmiljgets sgkelys
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pa pavirkningsforholdet mellom fgrstesprak og andresprak, og den positive pavirkningen
videreutvikling av morsmalet i skolen, kan ha for elevenes selvfglelse og opplevelse av
identifikasjon i skolen. | denne forbindelsen er det relevant ogsa & papeke det motsatte,
nettopp at de to andre norsklarerne har en tilneerming til elevenes morsmal som liggere tettere

opp imot utdanningsmyndighetens politikk, lereplan og lovverk.
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6. Avslutning

Med utgangspunkt i et utvalg norsklaerere og morsmalslearere sine forstaelser av morsmal,
bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i oppleering, og forstaelser av det kollegiale
samarbeidet om minoritetsspraklige elevers opplearing, har jeg i dette masterprosjektet belyst
hvordan norsklaerere og morsmalslerere vektlegger minoritetsspraklige elevers morsmal i

grunnskoleoppleringen.

Jeg har besvart problemstillingen «I hvilken grad vektlegger norsklaerere og morsmalslerere
minoritetsspraklige elevers morsmal i deres opplaering?», ved hjelp av fglgende tre

forskningsspgrsmal:

F1. Hvilken forstaelse har norsklaerere og morsmalslerere av morsmal, og betydningen

morsmalet kan ha for minoritetsspraklige elever?

F2. Bruker norsklaerere og morsmalslarere minoritetsspraklige elevers morsmal i

opplaringen? Hvis ja, hvordan bruker de morsmalene?

F3. Samarbeider norsklaerere og morsmalslerere om opplaringen til minoritetsspraklige

elever? Hvis ja, hvordan forstar de verdien av, og premissene for samarbeidene?

Det farste forskningssparsmalet rettet oppmerksomheten mot leerernes forstaelse av begrepet
morsmal, og ga innsikt i hvordan laerernes forstaelse av morsmal pavirket deres bruk av de
minoritetsspraklige elevers morsmal i egen opplaring. Det andre forskningssparsmalet rettet
oppmerksomheten mot leerernes bruk av minoritetsspraklige elevers morsmal i egen
opplaring, og ga innsikt i leerernes forstaelse av egen flerspraklige opplearing. Det tredje
forskningsspgrsmalet rettet oppmerksomheten mot hvordan leererne forsto samarbeidet med
hverandre om opplaringen til de minoritetsspraklige elevene, og ga innsikt i premissene for

samarbeid.

For & besvare problemstillingen og forskningsspgrsmalene intervjuet jeg fire norsklarere og
fire morsmalslaerere om deres morsmalsforstaelser, deres bruk av minoritetsspraklige elevers
morsmal i opplaeringen og om deres opplevelse av samarbeidene med henholdsvis

morsmalslarere og norsklerere.
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Med utgangspunkt i mitt utvalg av laerere, fant jeg at morsmalsleerere ser ut til & vektlegge
minoritetsspraklige elevers morsmal i opplaringen i stgrre grad enn det norskleerere gjar. Jeg
fant at morsmalslearere vektlegger minoritetsspraklige elevers morsmal i tilknytning til
identitets- og selvforstaelse, bade i deres morsmalsforstaelse og i opplaring, samt at de bruker
elevenes morsmal og norsk kontrastivt i et ssmmenlignende perspektiv. Jeg fant at
norsklarere vektlegger minoritetsspraklige elevers morsmal i tilknytning til morsmalets
betydning for andresprakstilegnelse, men at de tilpasser opplaringen pa norsk fremfor & bruke
elevenes morsmal. Jeg fant at samtlige av leererne opplevde samarbeidet mellom dem som
viktig for kvaliteten pa de minoritetsspraklige elevenes opplearing, og at samarbeidene var av
varierende omfang og kvalitet. Jeg fant at forholdene som avgjorde kvaliteten pa
samarbeidene var larernes tid og tilgjengelighet, og norskleaerernes forstaelse av
flerspraklighet og betydningen av elevenes morsmal. | datamaterialet kunne jeg videre
identifisere at flere av leererne opplevde utfordringer knyttet til deres doble leerermandat, med
tanke pa at deres vurderinger av viktigheten av minoritetsspraklige elevers morsmal ikke

samsvarte mer deres lerermandat fra leereplan og lovverk.

Funnene fra masterprosjektet har bidratt med innsikt i forholdet mellom leereroppfatninger om
morsmal og praksis knyttet til bruk av morsmal, og med innsikt i premissene for samarbeid
mellom norsklearere og morsmalslerere om minoritetsspraklige elevers opplering. Denne
innsikten kan hjelpe til med & imagtekomme «den ekstra utfordringen»
(Kunnskapsdepartementet, 2008, s. 7) de minoritetsspraklige elevene ser ut til @ mate i
skolens oppleering, og bidra til stgrre verdsetting av de minoritetsspraklige elevenes totale

sprakkompetanse.

6.1 Videre forskning

Funnene fra mitt masterprosjekt kan ha falger for videre forskning pa flere omrader. Jeg
velger her & trekke frem tre alternative viderefaringer av prosjektets problemstilling, som kan
bidra til starre forstaelse for premissene for minoritetsspraklige elevers opplearingssituasjon i
den norske skolen. Det ene dreier seg om a undersgke pavirkningen skolelederes morsmals-
og flerspraklighetsforstaelser kan ha pa laerernes oppleerings- og samarbeidspraksiser, det
andre dreier seg om a undersgke hvordan et stgrre utvalg norsklaerere og morsmalsleerere

opplever retningslinjene fra leereplan og lovverk knyttet til vektleggingen av elevenes
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andresprakstilegnelse, og det tredje dreier seg om a narmere undersgke premissene for

morsmalslaereres arbeidssituasjon i skolen.

Lererne i min studie trekker frem kommunens og de ulike skoleledernes forstaelser av
organisering av oppleeringen, som avgjerende for hvordan de vektlegger de
minoritetsspraklige elevenes morsmal, og for hvordan de samarbeider med hverandre. Det
ville veert interessant a undersgke forholdet mellom de lokale utdanningsmyndighetene,
skolelederes og leereres oppfatninger av morsmal og betydningen av elevenes flerspraklighet,
spesielt med hensyn til leererne i mitt utvalg sin opplevelse av deres dobbelte mandat. En
undersgkelse av dette forholdet vil kunne gi stgrre innsikt i sammenhengen mellom
forstaelsene i de ulike nivaene av opplaringen, samt stgrre innsikt i de organisatoriske
rammene for leerernes samarbeid. Det er spesielt viktig fordi studier indikerer at skolelederes
forstaelse av, og begrunnelser for, opplaringen av minoritetsspraklige elever har mye a si for
oppleringstilbudet (Andersen, 2012; Vedgy, 2006)

Samtlige av morsmalslarerne, og enkelte av norsklarerne i min studie, trekker frem et gnske
om & gi de minoritetsspraklige elevenes morsmal starre egenverdi i skolens opplearing. Det
ville veert interessant a undersgke om denne vurderingen, som samsvarer med store deler av
fagmiljeets forstaelser av betydningen av de minoritetsspraklige elevens morsmal, vil vere
gjeldende for et starre utvalg leerere. En undersgkelse av dette vil kunne gi stgrre innsikt i
hvordan leerere vurderer og opplever retningslinjene fra leereplan og lovverk, og hvilke
konsekvenser de ulike vurderingene kan ha for laerernes opplevelser av egen

opplaeringspraksis.

Med utgangspunkt i funnene fra prosjektet er det ikke vanskelig & argumentere for at
morsmalslarernes pedagogiske rolle i skolen reduseres av et mangelperspektiv pa
flerspraklighet og et perspektiv pa sprak som problem (Ruiz, 1984). Mine funn statter seg til
de fa norske studiene om tospraklige lereres arbeidssituasjon og rolle i skolen, i tilknytning til
at morsmalslaerere opplever a ha lav status i skolen, at de ikke blir verdsatt, og at de ikke
opplever tilhgrighet i de ulike lzrerkollegiene. Det gjelder ikke alle morsmalslarerne, verken
I mitt utvalg, eller i andres studier, men det at den begrensede forskningen vi har indikerer at
en sa stor andel av dem gir uttrykk for mindre heldige arbeidsforhold er svart problematisk.
Den norske grunnskolen, som vektlegger motivasjon for leering og innsats, inkludering og

trivsel, burde ha de samme standardene og malsettingene for leerergruppene som opplever a
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bli staende utenfor kollegiet. Den teoretiske og empiriske argumentasjonen i dette
masterprosjektet viser at morsmalsleererne er en svart viktig ressurs for & kunne tilby
minoritetsspraklige elever en opplaring som er tilpasset deres spraklige situasjon, en
opplearing de ifglge lovverket har rett pa. Det er behov for sterre innsikt i hvordan tospraklige
faglaerere og morsmalslarere opplever sine laererroller, og hvordan skoleledere opplever sin
pavirkning, for & kunne mgte utfordringene knyttet til deres arbeidssituasjon med effektive og

konstruktive tiltak.
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Vedlegg

Vedlegg 1. Informasjonsskriv

Vil du delta i forskningsprosjektet

"Minoritetsspraklige elevers morsmdl sin rolle i oppleeringen’?

Dette skrivet er en forespersel til X om & delta i masterprosjektet «Minoritetsspriklige elevers

morsmal sin rolle i oppleringen».

Formil
Formalet med masterprosjektet er 4 se n&mmere péd hvordan norsklzrere og morsmélslerere forstir
morsmélets rolle i oppleringen. Intervjuspersmélene vil derfor vere relatert til hvordan du forstar

minoritetsspraklige elevers morsmél sin rolle i opplzringen.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?

Det er Hpyskolen pa Vestlandet som er ansvarlig for dette masterprosjektet.

Hvorfor fir du spersmal om & delta?

Du far spersmél om & delta i dette masterprosjektet fordi du underviser i X ved X skole i Bergen
Kommune. [ tillegg til deg har vi henvendt oss til X norsklzrere og X morsmélslerere som underviser
ved samme skole. Alle morsmalslarerne som har fitt forespersel om a delta i denne studien underviser
i ulike sprk. Norsklemrerne som er utvalgt til prosjektet underviser elever som mottar

morsmélsopplering fra de utvalgte morsmalslzrerne.

Hva innebzrer det for deg & delta?

Hvis du velger & delta i prosjektet, innebzerer det at du deltar i et intervju pd omtrent en halvtime. P&
grunn av den pagiende koronapandemien og retningslinjer fra de lokale myndighetene vil intervjuet
foregd en-til-en via det videosamtaleprogrammet du foretrekker, eksempelvis Zoom eller Teams.
Intervjuet vil finne sted i uke 50 eller 51, fra 7. — 20. desember. Du bestemmer selv hvilken dag og

hvilket intervjutidspunkt som passer deg best innenfor disse datoene.
Intervjuet vil vare semistrukturert. Det betyr at jeg har enkelte spersmél jeg ensker & fd svar pd, men

at jeg ferst og fremst er interessert i din forstaelse av morsmaélets rolle i oppl®ringen, slik at intervjuet

vil utarte seg mer som en samtale.
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Jeg vil ta lydopptak av intervjuet. Etter intervjuet vil jeg transkribere lydopptaket, og det vil slettes fra
alle mine private enheter. 1 det transkriberte datamaterialet vil de personlige opplysningene om deg
anonymiseres. Ved prosjekislutt (01.07.21) vil det transkriberte datamaterialet ogsd slettes fra alle

mine private enheter.

Det er frivillig 4 delta
Det er frivillig & delta i dette masterprosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nir som helst trekke
samtykket tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle dine personopplysninger vil da bli slettet. Det vil ikke

ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger & trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger

Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formdlene vi har fortalt om i dette skrivet. Jeg behandler
opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket. De som vil ha tilgang til
opplysningene om deg wved behandlingsansvarlig instifusjon er veileder Silje Ragnhildstveit,
forsteamanuensis ved Heyskolen pé Vestlandet, og masterstudent ved Hoyskolen pad Vestlandet, Tonje
Berve Serdal.

Hva skjer med opplysningene dine nér vi avslutter forskningsprosjektet?
Opplysningene dine vil behandles og oppbevares frem til prosjektet er avsluttet 01.07.21.

Dine rettigheter
S4 lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg, og & fa utlevert en kopi av
opplysningene,
- & fA rettet personopplysninger om deg,
- & fi slettet personopplysninger om deg, og
- & sende klage til Datatilsynet om behandlingen av dine personopplysninger.
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Hva gir meg rett til 4 behandle personopplysninger om deg?
Jeg behandler opplysninger om deg basert pi ditt samtykke. P4 oppdrag fra Hayskolen pd Vestlandet
har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette

prosjektet er i samsvar med personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmél til studien, eller ensker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
» Hpyskolen pa Vestlandet ved veileder Silje Karin Ragnhildstveit:

Telefonnummer: +47 57 67 62 57, e-post: SiljeKarin Ragnhildstveit(@hvlno
» Hayskolen pd Vestlandet ved masterstudent Tonje Berve Serdal:

Telefonnummer: + 47 40 61 13 36, e-post: Tonjeborvesordal(@gmail.com
e Virt personvernombud, Trine Anikken Larsen:

Telefonnummer: +47 55 58 76 82, e-post: Trine.anikken larsen@hvlno

Hvis du har spersmél knyttet til NSD sin vurdering av prosjektet, kan du ta kontakt med:
o NSD — Norsk senter for forskningsdata AS pd epost (personverntienester(@nsd.no) eller pa
telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen
Silje Karin Ragnhildstveit Tonje Barve Serdal
(Forsker/veileder) (Forsker/student)
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Vedlegg 2. Intervjuguide

Intervjuguide

Samtykkeerkiering

Fer vi kan starte det faktiske intervjuet trenger jeg to muntlige samtykkeerklaringer fra deg.
Det forste jeg da mé sperre deg om er om du har mottatt og forstitt informasjonen om prosjektet
fra informasjonsskrivet som ble sendt til deg pd mail, og om du har firt anledning til 4 stille
spersmal? Det andre jeg md sperre deg om er om du samtyklker til 4 delta 1 intervju og til at
dine opplysninger behandles frem til prosjektslutt 1. juli 20217

Oppstart
Hvis du da er Klar tenkte jeg at vi kunne starte intervjuet med at du forteller litt om
utdanningsbakgrunnen din og hvilken erfaring du har som laerer?

Morsmalsforstdelse
54 tenkte jeg at vi kunne g litt mer inn pé din forstielse av morsmdl, og da kan vi begynne

med at du forteller litt om hva du tenker morsmal er?

Ogsé lurer jeg pd om du kan fortelle meg litt om hvilken betydning du tenker at morsmalet har

for de minoritetsspraklige elevene du underviser?

Morsmal i oppleeringen
Vet du hvor mange av elevene i din elevgruppe som har et annet morsmdl enn norsk / vet du

hvor mange morsmélselever du underviser?

5S4 lurer jeg pd om du kan fortelle meg litt om hvilken rolle de minoritetsspraklige elevenes
morsmél har i opplaringen din?

Har du gjort deg opp noen tanker om hvilken rolle du tenke de minoritetsspriklige elevenes sitt
morsmél burde ha i oppleeringen i skolen?
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Samarbeid
Det siste tema jeg ensker & snakke litt om er ditt eventuelle samarbeid med
norsklarere/morsmalslarere, og da lurer jeg rett og slett pd om du noen gang samarbeider med

norsklererne/morsmélslaeremne til de minoritetsspriklige elevene dine?

Dersom, ja:
Kan du fortelle meg litt om hva dette samarbeidet gir ut pa?

Dersom, nei:
Har du gjort deg opp noen tanker for hvorfor dere ikke samarbeider?

Egne tanker / eventuelt

Da foler jeg at jeg har fatt svar pd det jeg ensket 4 fA svar pd i denne omgang, er det noe du
vil tilfaye? Eller noe du tenker er viktig & trekke frem med hensyn til prosjektets tematikk?
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Vedlegg 3. Temaoversikt

Temaoversikt til intervju

Utdanningsbakgrunn, arbeidserfaring og sammensetning av elevgruppe.

Morsmadl
+ Morsmdlsdefinisjon.

+ Betydningen av morsmdl for de minoritetsspraklige elevene.
Minoritetsspriklige elevers morsmal i oppleringen din
+ Hvordan du bruker de minoritetsspriklipe elevenes morsmal i din opplering, dersom

du bruker morsmélene.

Samarbeid med norsklzrerne/morsmélslererne til de minoritetsspriklige elevene

+ Hva, hvordan og hvorfor?

Norsklereres og morsmalslereres rolle i sprikoppleringen til minoritetsspriklige elever

+ Hva, hvordan og hvorfor? |
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Vedlegg 4. Vurdering av prosjektet av NSD

|\SD NORSK SENTER FOR FORSKNINGSDATA

NSD sin vurdering

Prosjekttittel

En studie av lereres syn pa morsmalets rolle i andresprdksoppleringen
Referansenummer

511932

Registrert

20.10.2020 av Tonje Bgrve Sgrdal - 180743@stud.hvl.no
Behandlingsansvarlig institusjon

Hpgskulen pé Vestlandet / Fakultet for lererutdanning, kultur og idrett / Institutt for sprik, litteratur,
matematikk og tolkning

Prosjektansvarlig (vitenskapelig ansatt/veileder eller stipendiat)
Silje Karin Ragnhildstveit , Silje Karin Ragnhildstveit@hvl .no, tIf: 4757676257
Type prosjekt

Studentprosjekt, masterstudium

Kontaktinformasjon, student

Tonje Barve Sgrdal, tonjeborvesordal@gmail.com, tif: 40611336
Prosjektperiode

17.08.2020 - 01.07.2021

Status

25.11.2020 - Vurdert

Vurdering (1)

25.11.2020 - Vurdert

Det er var vurdering at behandlingen av personopplysninger i prosjektet vil vere i samsvar med
personvernlovgivningen sé fremt den gjennomfgres i trAd med det som er dokumentert i meldeskjemaet
25.11.2020 med vedlegg, samt i meldingsdialogen mellom innmelder og NSD.

Behandlingen kan starte.

MELD VESENTLIGE ENDRINGER

Dersom det skjer vesentlige endringer i behandlingen av personopplysninger, kan det vere ngdvendig &
melde dette til NSD ved 4 oppdatere meldeskjemaet. Far du melder inn en endring, oppfordrer vi deg til &
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lese om hvilke type endringer det er ngdvendig & melde:
https://nsd.no/personvernombud/meld_prosjekt/meld_endringer.html
Du mé vente pé svar fra NSD fgr endringen gjennomfgres.

TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle s®rlige kategorier av personopplysninger om etnisk opprinnelse og alminnelige
kategorier av personopplysninger frem til 01.07.2021.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjektet vil innhente samtykke fra de registrerte til behandlingen av personopplysninger. Vér vurdering er
at prosjektet legger opp til et samtykke i samsvar med kravene i art. 4 nr. 11 og art. 7, ved at det er en
frivillig, spesifikk, informert og utvetydig bekreftelse, som kan dokumenteres, og som den registrerte kan
trekke tilbake.

Lovlig grunnlag for behandlingen vil dermed vare den registrertes uttrykkelige samtykke, jf.
personvernforordningen art. 6 nr. 1 bokstav a, jf. art. 9 nr. 2 bokstav a, jf. personopplysningsloven § 10,jf.§ 9

(2).

PERSONVERNPRINSIPPER
NSD vurderer at den planlagte behandlingen av personopplysninger vil fglge prinsippene i
personvernforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 a), ved at de registrerte far tilfredsstillende informasjon om og
samtykker til behandlingen

- formélsbegrensning (art. 5.1 b), ved at personopplysninger samles inn for spesifikke, uttrykkelig angitte og
berettigede formdl, og ikke viderebehandles til nye uforenlige formal

- dataminimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysninger som er adekvate, relevante og
ngdvendige for formélet med prosjektet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 €), ved at personopplysningene ikke lagres lengre enn ngdvendig for a oppfylle
formélet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sé lenge de registrerte kan identifiseres i datamaterialet vil de ha f@lgende rettigheter: penhet (art. 12),
informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16), sletting (art. 17), begrensning (art. 18), underretning
(art. 19), dataportabilitet (art. 20).

NSD vurderer at informasjonen som de registrerte vil motta oppfyller lovens krav til form og innhold, jf. art.
12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrert tar kontakt om sine rettigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt til
a svare innen en maned.

F@LG DIN INSTITUSJIONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i personvernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialitet (art. 5.1. f) og sikkerhet (art. 32).

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, mi dere fglge interne retningslinjer og eventuelt ridfgre dere
med behandlingsansvarlig institusjon.

OPPF@ALGING AV PROSJEKTET
NSD vil fglge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysningene er
avsluttet.

Lykke til med prosjektet!
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Vedlegg 5. HVL — Oppbevaring av aktive forskningsdata pa private enheter

\ Hegskulen 304P Oppbevaring av aktive

paVestlandet forskningsdata pé private enheter
Retningslinjer for vern og utveksling av personopplysninger og helseforskningsdata

Dokumenteier: Behandhngsansvarlig Dokumentansvarlig: Prorektor for Behandlet FI wtvalp: 16,04 2020

forskning Codkjent: 02.06.2020
Reguolert av lovverk: Personopplysningsloven, forskningsetikkloven
CGijelder for: Student, veileder, prosjektleder, dekan | Versjon: 202081
Formil

HVL har som behandlingsansvarlig ansvar for & fere protokoll over behandlingsaktiviteter
som omfatter personopplysninger, for at data behandles og lagres forsvarlig, og kun er
tilgjengelig i perioden som er nedvendig for formalet.

Private enheter kan brukes i studentoppgaver dersom forutsetningene under oppfylles.

I Forskningsprosjekter skal personopplysninger som en hovedregel lagres pd
Forskningsserveren. Unntak for forskning méd klareres med fakultetsledelse og fagansvarlig
for forskningsetikk og personvern i forskning ved HVL.

Forutsetning for bruk av private enheter i studentoppgaver:

# Bruk av private enheter skal vare avklart med veileder eller faglerer. Veileder
eller fagleerer méi Kjenne til forutsetningene under, og kunne gi veiledning om de
enkelte punktene.

# For studentprosjekter med lav personvernrisiko der det ikke skal innhentes sarlige
kategorier opplysninger’, kan private enheter benyttes.

# Studentprosjekter kan ikke starte for det foreligger en vurdering fra NSD og eventuelt
REK.

# Studenten mé serge for 4 ivareta informasjonssikkerheten i perioden hvor
personopplysninger behandles. Det skal iverksettes tiltak for 4 ivareta konfidensialitet,
dvs. forhindre at personopplysninger kommer pd avvele gjennom for eksempel
kryptering.

# Studenten md serge for at prosjektdeltakers integritet ma sikres ved at ikke
uvedkommende har tilgang til de personopplysningene som behandles.

# Studenten mé sikre at enhetene aldri forlates uten beskyttelse med passord.

# Studenten skal serge for 4 ikke lagre personopplysninger i skylesninger hvor det ikke
er mulig 4 sikre hvem som har tilgang til dataene og ha kontroll over hvor servere
befinner seg geografisk, eller pA annen méte sprer disse opplysningene uten kontroll.

# Studenten skal serge for sikkerhet rundt bruk av private lydopptakere. Lydopptak méa
krypteres etter opptak og ikke beholdes lenger enn nedvendig for transkribering,.
Lydopptak slettes senest ved prosjektslutt.

# Studenten skal serge for at personopplysninger som har blitt samlet inn for behandling
1 masteroppgaver slettes eller anonymiseres nar oppgaven er levert og funnet godkjent.
Dette gjelder ogsd lydopptak, videoer og bilder. Dette gjelder sd lenge det ikke
foreligger lovlig hjemmel for videre oppbevaring

# Studenten skal selv rapportere til NSD om at sletting/anonymisering er utfert ved
avslutning av prosjektet. Dette gjelder alle originaler og eventuelle kopier av
personopplysningene. Veileder har ansvar for 4 kontrollere at studenten varsler om
sletting/anonymisering til NSD ved prosjektslutt.

! applysninger om rasemessig eller etnisk opprinnelse, politisk oppfatning, religion, filosofisk overbevisning,

fagforeningsmedlemskap, genetiske opplysninger. biometriske opplysninger med det formal 3 entydig identifisere noen,

helseopplysninger, om seksuelle forhold, seksuell legning, straffedommer og lovovertredelser [art. 9 og 10 i forordningen).
Bare elektronisk versjon er gyidig versjon
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