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Samandrag

| forskinga var ser me pa korleis me kan arbeida utforskande med materiale ull pa andre trinn.
Problemstillinga for forskingsarbeidet er: Korleis kan me arbeida utforskande med materiale

ull pa andre trinn? -Eit aksjonslaringsopplegg i kunst og handverk.

Bakgrunnen for forskingsarbeidet er erfaringane me som leerarstudentar har gjort oss ute i
skulen. Me har sett at det er eit sprik mellom dei kunnskapane elevane tileignar seg pa
smatrinnet og dei oppgavene som ventar dei pa mellomtrinnet. Me tenkjer dette kan vera
arsaka til manglande meistring og motivasjon blant elevane i kunst og handverksfaget.
Dersom elevane far utforske materiale gjennom kroppen, vil det kroppslege og det kognitive
saman fare til djupdeleering. Ludvigsenutvalet trekk fram djupnelering i sine faringar for den

nye leereplanen som kjem i 2020.

| teorigrunnlaget vart startar me med a definere sentrale omgrep for oppgava. Me brukar
Vygotskij sin sosiokulturelle lzeringsteori som me knyt saman med lzeringsdialogen i
aksjonslaringsopplegget. Dewey sine sosialkonstruktivistiske idéar er aktuelle med tanke pa
utforsking og elevaktivitet. Til slutt tar me med Piaget sin stadieteori som forklarar korleis
elevar i den aktuelle aldersgruppa lerer. I tillegg til leeringsteori, stattar me oss pa relevant
forsking for & finne svar pa problemstillinga. Me vil trekke fram Arne Trageton og Biljana C.

Fredriksen som begge har forska pa leikande utforsking med materiale.

Me brukar aksjonslering, observasjon og fokusgruppeintervju som kvalitativ metode.
Aksjonslaringsopplegget bygger pa gjeldande styringsdokument. Opplegget bestar av to
delar, der me gjennomfarer ei sansande leeringsgkt og flattoving i ein andreklasse. Me set

empirien i samanheng med leeringsteori og forsking for a finne svar pa problemstillinga.

Resultata viser at elevane er sanselege, utforskande og leikande i mgte med materiale. Ved a
nytta leiken og dialogen i undervisninga, bygger me leringa pa elevane sine premissar. Det
sansande mgtet med materiale tilrettelegg for ei leikande tilneerming. Elevane er veldig
kroppslege da dei arbeidar med utforsking av materiale. Gjennom prosessen erfarer elevane
den endringa som skjer med materiale fra ull til filt. Resultata vare visar at denne sanselege

maten a arbeida pa, ferer til eit utforskande mate med materiale ull for elevar pa andre trinn.
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1. Innleiing

Bakgrunnen for oppgava bygger pa erfaringar me som grunnskulelararstudentar har gjort oss
i praksis. Me har erfart at elevane pa mellomtrinnet er tildelt fleire timar i kunst og handverk
enn elevar i smaskulen. | tillegg har me observert at elevane pa mellomtrinnet ofte far
oppgaver der produktet star i fokus. Dette krev at dei har erfaringar med materiale og kva som
kan vera fgremalstenlege samanfayningsteknikkar. Difor blir det eit sprik mellom kva elevane
leerer i smaskulen og kva oppgaver som ventar dei pa mellomtrinnet. Me trur at dette kan vera
ein arsak til at mange elevar ikkje opplever meistring i faget og mistar motivasjonen.

Var tanke er at ein ber starte tidleg med a la elevane mgte materiale for a fa erfaringar som
ikkje er produktavhengige, der det kun handlar om mgte med materiale og & vera i
materialverda. Slik at elevane pa denne maten kan fa utforske sjalve og bruke sansane for a
finne ut kva eigenskapar materiale har, korleis konsistensen er og reflektera over kva det kan
brukast til. Me trur at denne erfaringa er viktig nar elevane skal over pa stgrre oppgaver pa

mellomtrinnet.

Som komande lararar vil det vera naturleg a sja oppgava i lys av den nye leereplanen som blir
gjeldande i 2020. Ludvigsenutvalet har lagt feringar for kva dei meiner elevane bor lera i
skulen i framtida og kva som bgr vera med i den nye leereplanen. Blant anna blir berekraftig
utvikling lgfta fram. Utvalet har og lagt fram kva dei ser pa som fgremalstenlege
leeringsmetodar, og sett djupnelaering i sgkelyset. Utvalet meiner at djupnelering farer til at
elevane far ein varig konstruert kunnskap. Det berekraftige fellesfaget skal gjennomsyre alle
fag i grunnskulen (NOU 2105:8, s. 39). Me meiner at begge omrada er viktige for oppgava

var, & me vil komma inn pa desse seinare i teksten.

Pa bakgrunn av dette vil me skrive om barn sitt mgte med materiale ull, der me gjennomfarer
eit undervisningsopplegg som har fokus pa det & vera i materialverda pa andre arstrinn.
Problemstillinga var er: “Korleis kan me arbeida utforskande med materialet ull pa andre
trinn - eit aksjonsleringsopplegg i kunst og handverk”. Arsakene til at me valte elevar pa

andre trinn som utval og ull som materiale, vil me kome tydelegare inn pa seinare i teksten.

Da me vil forske pa elevane sin interaksjon med materialet, er aksjonslearing, observasjon og
intervju som kvalitativ metode, dei mest faremalstenlege metodane for a finne svar pa

problemstillinga. Desse metodane opnar for at me kan fa innsikt i elevane sine eigne tankar og



refleksjonar gjennom intervju. Ved a supplere dette med observasjon ynskjer me eit

heilheitleg bilete av samhandling mellom elev og materiale i arbeidsprosessen.

Det me vil finne ut av med forskinga var, er kva som skjer med barn i mgte med materiale.
Om kva dei erfarer i arbeidsprosessen med flattoving av ull, og kva oppfatningar dei far av
bruksmoglegheitane til den tova tekstilen. Me tenkjer at dialogen mellom barn er viktig i
utforskinga. I tillegg er spgrsmala som forskarane stiller, viktige i dialogen. Me vil at elevane
skal oppdage, utforske og fa god tid til & vera i materialverda, for at dei skal danna seg eit

grunnlag for a bli kjende med materialet sine kvalitetar.

Resultata fra datainnsamlinga vil ikkje aleine gje svar pa oppgava var. For a fa eit heilskapleg
svar vil me i tillegg relatere den til nyare forsking og sja den i lys av sentral leeringsteori. Den
nyaste forskinga me vil stgtte oss pa i oppgava var er FOU-prosjektet til @stern et al. (2019)
som handlar om djupnelaring. Me vil 0g trekke fram doktorgradsavhandlinga til Biljana C.
Fredriksen (Fredriksen, 2013) som handlar om korleis barn lzerer gjennom kroppen. 1 tillegg
vil me bruke Arne Trageton si forsking om verkstadspedagogikk (Trageton, 1995). Sjglv om
dette ikkje er ny forsking pa omradet, er den relevant for a finne svar pa oppgava var. Me vil
0g statte oss pa boka til Ann-Hege Lorvik Waterhouse (Waterhouse, 2013) som tar fare seg

barn i mgte med ulike materialar.

Me kjem nzrare inn pa teorien i neste kapittel. Deretter beskriv me metoden som blir brukt,
etterfglgt av presentasjon av datagrunnlaget. Dernest vil me drafte funna vare opp mot teori
og forsking. Til slutt vil me koma med ein konklusjon der me samanfattar funna i hgve til

teori, forsking og problemstillinga.



2. Teorikapittel

| dette kapittelet vil me starta med a definere sentrale omgrep i oppgava. Me vil 0g presentere

relevant teori i hgve til problemstillinga me har valt.

Me kjem til & sja pa kva kunnskapslgftet (Utdanningsdirektoratet, 2006) seier om kva elevar
pa andre trinn skal laera i kunst og handverksfaget, og korleis dette passar med det som star i
opplaringslova (Opplaringslova, 1998). Vidare vil me sja dette i samanheng med kva

Ludvigsenutvalet (Meld. St. 28 (2015-2016)) meiner at elevane bgr leera i skulen i framtida,

da dette blir naturleg i have til den nye lzereplanen som kjem i 2020.

Deretter vil me knyta problemstillinga opp mot sentral lringsteori, og sja pa korleis elevar
leerer pa ein mest mogleg effektiv mate. Dette vil me gjere i lys av Vygotskij sin
sosiokulturelle lzeringsteori og Dewey sine teoriar, som var sosialkonstruktivistiske. | tillegg
vil me ta med ein liten del om Piaget sin stadieteori for a sja pa teori som omhandlar
utviklinga til elevar i den aktuelle aldersgruppa. Dernest vil me trekka fram relevant tidlegare
forsking og sja dette opp mot kva nyare forsking pa liknande omrade har funne ut. Etterpa

skriv me om forskingsmetoden me brukar.

2.1 Omgrepsforklaring

| hgve problemstillinga var: «Korleis kan me arbeida utforskande med materiale ull pa andre
trinn? - eit aksjonslaringsopplegg i kunst og handverk» vil me forklara og definera nokre av
dei mest sentrale omgrepa. Me vil greie kort ut om utforsking, materiale, ull og
aksjonslaering.

2.1.1 Materiale

Eit materiale er eit rastoff (Hellevik, Rauset & Sgyland, 2012, s. 225). Dette kan me nytta til &
laga noko nytt av. Me finn mange typar materiale som er eigna til ulike nytteomrader.
Materiale som barn mgter pa i skulen kan t.d. vera: tre, metall, papp, papir, teiknemateriale,
leire, tekstil, garn og trad (Waterhouse, 2013, s. 28-29). Haabesland og Vavik (2000, s. 109)
trekk fram naturmateriale som viktig i arbeid pa smaskuletrinnet. Arne Trageton deler inn
materiale i to hovudkategoriar: faste og fleksible materiale. Han meiner 0g at byggeklossar og
sand kan fungera som eit materiale i konstruksjonsleik (Trageton, 1995, s. 30- 36). Utvalet av

materiale som barna far presentert pa skulen vil setta preg pa kreativiteten og skapingsevna.



Det er difor viktig at leeraren vel ut eit rikt utval av materiale for at elevane far ulike

kroppslege erfaringar (Nielsen, 2009, s. 16).

2.1.2 Utforsking

A utforska betyr & granska, undersgka, analysera og tolka (Hellevik, Rauset & Sgyland, 2012,
s. 384). Nar me skriv om utforsking i oppgava var meiner me kva elevane opplever i
interaksjon med materialet ull. Elevane skal bruka sansane sine for a utforske og danna seg
erfaringar med materialet. Desse erfaringane kan elevane ta med seg vidare. Synet vart pa
utforsking stemmer med det sosialkonstruktivistiske leeringssynet til Dewey, som me kjem
narare inn pa i kapittel 2.3.1. For a utforske noko ma me ga i djupare inn i eit tema, difor
planlegg me ut fra 5E- modellen som fokuserer pa djupneleering (Fiskum, u. &). Me nyttar
omgrepet utforsking pa to ulike matar. Det eine er nar elevane sjglve er utforskande i
materialet ull. Me ynskjer at dei skal utforska kva som skjer med materialet nar det forandrar
seg. Det andre er at me kjem til & ha utforskande samtalar undervegs i
undervisningsopplegget, for a stimulera til enda meir lring (Bostad, 2017, s. 88). Me vil
sparja elevane sparsmal som inviterer til utforsking bade i tankane og med kroppsleg

tilnaerming.

2.1.3 Aksjonslaering

Postholm & Jacobsen (2011, s. 19) definerer aksjonsleering som «laering med utgangspunkt i
aktiviteter i klasserommet». | tillegg meiner Tiller (2000, s. 47) at «Aksjonslaering kan
defineres som en kontinuerlig laerings- og refleksjonsprosess stattet av kollegaer der
intensjonen er a fa gjort noe». Me skal bruke aksjonslaringa ved a stille spgrsmal ved eigen
praksis. Me skal prgve a finne ut korleis me kan arbeida utforskande med materiale ull pa

andre trinn, og hapar a vinne ny innsikt for a ta dei didaktiske vala som fremjar laering.

2.1.4 Ull

Med ull meiner me ull fra norsk saueproduksjon. Den norske ulla delast inn i crossbred og
speel. Me har brukt ull fra norsk kvit sau, ein crossbredtype som har jamn fiber (Berntsen,
2017). | opplegget vart brukar me raull som er nyklipt og uvaska ull rett fra sauen. Me brukar

0g ferdig karda og vaska ull som er den elevane tovar med.


https://www.animalia.no/no/animalia/ansatte/husdyr/fagtjenesten-for-ull/sissel-berntsen/

2.2 Kunst og handverksfaget i den norske skulen i dag og fokuset vidare mot
ny leereplan 2020

| Oppleeringslova § 1-1 heiter det: «Elevane og larlingane skal utvikle kunnskap, dugleik og
haldningar for & kunne meistre liva sine og for a kunne delta i arbeid og fellesskap i
samfunnet. Dei skal fa utfalde skaparglede, engasjement og utforskartrong» (Opplaringslova,
1998, § 1-1). Skulen har ansvar for a bygga heile menneske. Det er eit overordna mal at
elevane skal fa hjelp til & bli kreative, engasjerte og utvikla eige ynskje om a utforska nar dei
skal ut & meistra sine eigne liv. Kunst og handverksfaget har ei betydeleg rolle i dette
ansvaret, og det & fa utforska materialverda pa smatrinnet er avgjerande for & danna det rette

grunnlaget for elevane vidare.

LLKO6 (Utdanningsdirektoratet, 2006) seier at elevane etter 2. arstrinn skal kunne
«eksperimentere med form, farge og rytme i border, lage enkle gjenstander og former i papir
og tekstil gjennom a rive, klippe, lime, tvinne, og flette. De skal gjenkjenne og beskrive enkle
bruksgjenstander». Leereplanen legg opp til at elevane skal ha ei leikande tilnaerming til dei
ulike materiala, fordi den legg vekt pa eksperimentering og utforsking. Det er lite fokusering
pa ferdigstilling og det & laga ferdige produkt, og meir dreiing mot prosess og det a fa erfaring
i faget. Det blir difor prosessen og sjglve mgtet med materialet me vil fokusera pa i oppgava.
Me vil snakka lite om kva materialet skal bli til slutt, for at elevane ikkje skal bli stressa og
oppjaga av ynskje om a bli ferdig. Me vil at dei skal undra seg, leika, sja, lukta, fgla, snakka

og tenka seg fram til kva som skjer i prosessen der ull blir omdanna til filt.

| samband med ny laereplan har Kunnskapsdepartementet sett ned eit utval, leia av professor
Sten Ludvigsen ved UiO omtalt som Ludvigsenutvalet. Utvalet har undersgkt kva elevane i
norsk skule har behov for a lzera i framtidas skule, dei neste 20 til 30 ara. Arbeidet har
resultert i to rapportar, <NOU 20147, elevens lering i fremtidens skole» og «<NOU 2015: 8
Fremtidens skole» (Meld. St. 28 (2015-2016)). Det er fleire viktige fokusomrade i dette
arbeidet som er relevant for var oppgava. «A kunne utforske og skape» (NOU 2105:8, s. 40)
blir trekt fram som viktig for at elevane skal kunne oppleva leeringa som meiningsfull og
motiverande. A arbeida utforskande og kreativt med materialar som t. d. ull i kunst og
handverksfaget vil vera med a legga eit godt grunnlag for dette arbeidet. Utvalet legg og inn
forslag om a fa inn nye fellesfag i skulen, eit av dei er berekraftig utvikling (NOU 2105:8, s.
39). Ull er eit berekraftig, naturleg og miljgvennleg materiale som kan koplast inn mot fleire
fag, som til demes samfunnsfag og naturfag. Det er eit materiale med lang historie og

tradisjonar knytt til seg. Det siste punktet me vil trekka fram er djupnelaering. Utvalet meiner
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at skulen ma legga meir til rette for at elevane sjglve skal ta aktivt del i leeringa for a fa ein
betre leeringsprosess og eit meir langsiktig leeringsutbyte (NOU 2105:8, s. 33). Dette er i trad
med det konstruktivistiske leeringssynet, og med maten a arbeida utforskande pa i kunst og

handverk.

2.3 Leringsteori

Me vil sja oppgava var i lys av to leringssyn. Den mest sentrale er John Dewey med sitt
sosialkonstruktivistiske perspektiv. Dewey meinte at elevane sjglve kunne vera aktive i si eiga
leering, og at leeraren meir skulle ha ei rolle som tilretteleggjar (Solergd, 2012, s. 42-43). Me
har og valt & knyta forskinga var til Vygotskij sitt sosiokulturelle leeringssyn, fordi her star
sprak og samhandling overlegent i elevane si leering. Me har valt desse to leeringssyna fordi
me meiner det er dei som passar best med var metode som er aksjonslaring og elevintervju.
Dei er og faremalstenlege med det a la elevane utforska og snakka seg fram til eiga leering.

Me vil i dei neste to avsnitta ga neerare inn pa kvar enkelt av desse retningane.

2.3.1 Dewey og det sosialkonstruktivistiske perspektivet.

Den amerikanske filosofen og pedagogen John Dewey (1859-1952) representerer den
progressivistiske retninga i skulen. Han var 0g ein del av det pragmatiske miljget. Dewey
vektlegg praktisk elevaktivitet og at elevane sjalve skal ta ansvar for eiga leering. Opplegget
ma vera godt planlagt i forkant for at det skal fare til leering. | tillegg ma ein setta av god tid
til refleksjon i etterkant av gkta for a bevisstgjere erfaringane slik at desse kan brukast seinare
(Solergd, 2012, s. 42-43). | artikkelen social control (Dewey, 1938, s. 369) skriv han om kor
viktig det er at leeringsaktivitetane har ei leikande tilnerming for & fremja laering som
inkluderer alle elevar. Me trur at transformasjonen som skjer med ulla i mgte med grgnsapa
stimulerer ulike sansar. Elevane skal opparbeida seg grunnleggande erfaringar med materiale
ull, som dei vil ta med seg i seinare oppgaver i skulelgpet. Dei vil gradvis kunne bygga pa
denne kroppslege erfaringa, som lagrar seg hja kvart enkelt barn. Elevane er sjglve aktive i

prosessen med a leere og far erfare det som skjer nar materialet formar seg i hendene deira.

Dewey seier i boka «Art as Experience» (1987, s. 2-3) at me ma bli mindre opptekne av a sja
pa kunst som eit resultat, men heller fokusera meir pa prosessen, og erfaringa ein far nar ein
lagar noko. Vidare fokuserer han pa at mennesket har eit naturleg behov for a sja det estetiske

i ting og handlingar. Dewey har eit vidt syn pa kva som er estetikk, han meiner at elevane



nyttar sansane for a fa erfaringar som blir omarbeida til kunnskap. Dette inneheld bade fakta

og dugleikskunnskap (Samuelsen, 2003, s. 40).

Arne Marius Samuelsen (2003, s. 32) refererer til Dewey som meinte ein skulle vera oppteken
av heile mennesket, bade det kroppslege og kjenslene i lag med det kognitive. Alle
erfaringane elevane far i eit fag og i eit materiale lagrast og kan trekkast fram nar dei kan
nyttast i ein annan situasjon. Nar elevane tovar og far kroppsleg og sanseleg erfaring med
materialet ull, vil dei nytta heile kroppen, fysisk og ilag med tankane. Elevane konstruerer sin

eigen kunnskap.

2.3.2 Sosiokulturell lzeringsteori

Den russiske psykologen Lev S. Vygotskij (1896- 1934) representerer det sosiokulturelle
perspektivet i laeringsteoriane. Her er kunnskap noko som oppstar i samspel mellom det
enkelte menneske og det sosiale miljget dei er i. Vygotskij sin teori set spraket farst og han
meinte at me lerer av andre, bade enkelt individ og i grupper nar me snakkar saman. Fram
mot farskulealder er det berre eit ytre sprak, men gradvis utviklar ogsa barnet eit indre sprak
som utgjer det bevisste i tankane (Vygotskij, 2004, s. 184-185). Vygotskij har ogsa utvikla det
han kallar den proksimale utviklingssona. Denne sona er avstanden fra det eleven kan klare pa
eiga hand utan hjelp, og der han kan koma med stgatte fra ein vaksen eller ein meir kyndig
person. Laerarens oppgave vil vera a bygga opp eit stillas rundt eleven slik at han falar
tryggleik og kan klara seg pa eiga hand. P4 denne maten vil eleven leera meir og klatra vidare i
si eiga utvikling (Solergd, 2012, s. 224-229).

| have forskinga var er dette relevant fordi me set elevane saman i grupper for & fa i gong ein
leeringsdialog samstundes som dei arbeidar med ull og flattoving. Etter kvart som materialet
endrar seg vil dei kunna dela det dei opplever og erfarer. Dei vil og fa moglegheit til a sja pa
kvarandre sine metodar for a finna beste mate a utfgre arbeidet pa. Var oppgave blir som
tilretteleggjar og stillasbyggjar for elevane. Me vil hjelpa dei for at dei kan koma litt lenger i
si eiga leering, og bevega seg litt lenger ut i si eiga proksimale utviklingssona. Me vil og nytta
dialogen og fa i gong leeringssamtalen der denne stoppar, eller der elevane sporar av og byrjar
a snakka om noko som ikkje er relevant for leeringa. Pa denne maten ser me at Vygotskij sine
teoriar kan knytast direkte opp mot det me skal gjera i var oppgave.

Vygotskij meiner at barna bevisst nyttar fantasi i leeringsdialogen. Dei kombinerer fantasi med

verkelegheita, nar dei konstruerer kunnskap:



Fantasins skapande aktivitet ar direkt avhangig av rikedomen och mangfalden i
maéanniskans tidigare erfarenheter, eftersom dessa erfarenheter utgor det material som
fantasikonstruktionerna byggs av. Ju rikare en manniskas erfarenheter ar, desto mer
material férfogar hennes fantasi 6ver. Ett barns fantasi ar fattigare an en vuxen

manniskas, eftersom dess erfarenheter ar mindre rika (Vygotskij, 1995, s. 19).

For oppgava var betyr dette at nar me som laerarar legg til rette for at elevane skal fa erfaring
med nye materialar i kunst og handverksfaget, er me ogsa pa same mate med a pa a hjelpa
elevane til betre fantasi. Nar dei far meir kunnskap og erfaring, vil det seinare bli lettare for
dei & knyta dette til fantasien og bli meir kreative. Difor vil det kunne bli lettare for dei a
meistra oppgaver oppover gjennom skuletrinna. Dette gjeld sarskilt i kunst og

handverksfaget, men det er ogsa godt overfarbart til andre fag og tverrfaglege prosjekt.

2.3.3 Piaget og stadieteorien

Me har valt ut elevar pa andre trinn i aksjonslaringsprosjektet vart, difor meiner me det er
viktig at me gjer greie for teori som er direkte knytt til barn pa denne alderen. Utvalet vart er
elevar som er 7 ar. Det er viktig at me har kunnskap om desse elevane og korleis dei lerer
best mogleg. Me vel & sja dette ut fra eit konstruktivistisk syn, der me nyttar Piaget (1896-
1980) sin stadieteori. Dette er fordi hans teori beskriv felles trekk og det som er alderstypisk
for gruppa (Imsen, 2014, s. 155). Me kjem til & avgrensa teorien til 8 omhandla stadieteorien,

med den perioden vare elevar er i.

Piaget kallar perioden fra 7-11 ar den konkret operasjonelle perioden (Imsen, 2014, s. 160).
Elevane kan no tenka logisk, og sortera informasjon i eigne system i hjernen. Dei kan skjgna
omgrep og sja desse opp mot kvarandre, dei er og istand til & setta omgrepa inn i ei
klassifisering eller eit hierarki. Likevel er tankane deira sterkt knytt til konkretar og ytre
eksemplar. Dei treng mykje visuell stgtte i form av bilete og ytre handlingar. Elevane tenkjer
ved hjelp av farestilling om fysiske ting (Imsen, 2014, s. 160- 161). Dette betyr at me som
vaksne ma tenka pa dette nar me lagar oppgaver og undervisning for denne aldersgruppa. Dei
er ikkje istand til a berre tenka teoretisk om eit emne, men ma gjera konkrete oppgaver i
tillegg. Det passar derfor fint at me har planlagt eit opplegg som gjer at elevane sjglv far vera
aktive heile vegen, med mykje konkretar, bilete og aktivitet.



2.4 Teori om materiale
2.4.1 Ull og toving

I Noreg er det strenge krav til dyrevelferd,
noko som gjer at det er lite kjemikaliebruk i
landbruksproduksjonar i hgve til andre land.
Dette gjer at den norske ulla er berekraftig,
og difor svanemerka (Norsk
Landbruksamvirke, 2017).

Pa grunn av det kalde klimaet me har i
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Noreg, har Ikkje Sauenaringa msektplagar ! I-:igur Z‘:AEi‘ge foto av Norsk kvit sau pa Hardangervidd.

sa stor grad som i land med mildare klima.
Til demes blir sauene i Storbritannia sendt gjennom kjemikaliebad far beiteslepp, dette blir
ikkje gjort i Noreg (Klepp & Tobiasson, 2013, s. 78).

Ifglgje Sissel Berntsen (2017) blir det kvart ar
produsert i overkant av fire millionar kilo ull i
Noreg. Berre ein fjerdedel blir nytta i norsk
ullproduksjon, resten blir eksportert. Samstundes
blir det importert mykje utanlandsk ull til Noreg.
Dette er ikkje berekraftig. Ved a bli meir medviten
a bruke den norske ulla bidrar me i stgrre grad til
ei berekraftig utvikling. Eit anna berekraftig
perspektiv er at ull er relativt slitesterk i forhold til
andre fiber, det skal difor meir slitasje til for a slite

det ut (Hole, 2015). Figur 3: Eige foto av raull fra eigne sauer.

2.4.2 Kvifor toving er aktuelt i skulen i dag

| «<NOU 2015: 8 Fremtidens skole» (Meld. St. 28 (2015-2016, s. 3)) legg som tidlegare nemnt
Ludvigsenutvalet fram kva som er nyttig for elevane i den norske skulen a lzera i framtida.
Blant anna treng dei kompetanse i & utforska og skapa. A jobba med toving i skulen legg opp
til nettopp dette. Barna far utforska gjennom sansane sine, gjennom & ta og fale pa. Dei
supplerer den taktile sansen med det dei ser og luktar, noko som er i trad med Dewey sine

tankar (Solergd, 2012, s. 42-43). Ved a starte fra botnen med toving far elevane utforska



korleis lause ullfibrar blir danna til haldbar tekstil i toveprosessen. Samstundes far elevane
erfaring med & forme, sidan ulla har plastiske eigenskapar, kan den formast nar ein tilset vatn
og varme (Hole, 2015).

Toveteknikken er den eldste handarbeidsteknikken for a framstille tekstil, dette visar 8000 ar
gamle funn fra Tyrkia. Teknikken er fin & starte med i barneskulen sidan det ikkje krev
innleering av kompliserte teknikkar pa ferehand (Hvisteendahl, 2000, s. 4). Dei treng berre
hendene sine som reiskap. Ulla filtrar seg raskt saman nar ein tilset sape og friksjon. Sma barn
blir ofte snart leie, og klarar ikkje & halde konsentrasjonen oppe sa lenge om gongen. Dette
stemmer med at dei er pa det konkretoperasjonelle stadiet (Imsen, 2014, s. 160). |
arbeidsprosess med toving oppnar ein raskt resultat, far elevane rekk a bli utslitne
(Hvisteendahl, 2000, s. 4).

2.4.3 A forstd eit materiale gjennom kroppen

| dei estetiske faga har ein opp gjennom tida hatt tradisjonar for a verdsetta sansar, erfaringar
og det & bruke kroppen aktivt og kreativt i leeringa. John Dewey (sja kapittel 2.3.1) nytta
utsegnet «body- mind» og med dette sette han strek under kor viktig det er med fysisk
aktivitet og personleg engasjement for den kognitive utviklinga hja eleven. Tankane heng
saman med kroppen i ein heilskap der fgrehaldet mellom dei er likestilt (Fredriksen, 2013, s.
25).

Me ma lausrive oss fra tankane om at lzeringa berre skjer i hovudet og gjennom verbalspraket.
For da vil det bli enklare & akseptera at dei fysiske eigenskapane ved kropp og i omgivnadar,
rommet og materialane har stor betydning for kva som leerast (Fredriksen, 2013, s. 26- 27).

Det er gjennom dei kroppslege erfaringane me skapar ei forstaing av verda rundt oss. Tankane
baserer seg pa kroppslege sanseerfaringar og all den kunnskap som set seg i kroppen gjennom
handling. I arbeidet med materialar vil kroppen fa erfaringar gjennom praktiske og estetiske
handlingar. Me blir bevisst var eigen kropp gjennom desse handlingane og gjennom den
responsen me far pa eige arbeid, fra omverda. Dei kroppslege erfaringane me gjer lagrast i

kroppen sin hukommelse (Waterhouse, 2013, s. 15).

Me kjem til & arbeida i trad med dette i oppgava var. Me vil la elevane fa skapa eigne
erfaringar i det kroppslege matet, som dei kan lagra i sin eigen kropp. Dei skal nytta alle dei

sansane dei har til & utforska og undra seg og konstruera eigen kunnskap.
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2.5 Tidlegare og nyare forsking

Av tidlegare forsking har me plukka ut verkstadpedagogikken til Arne Trageton, da dette
samsvarar godt med faremalet for oppgava var (Trageton, 1995). Biljana Fredriksen si
doktorgradsstudie er fra 2013 og er blant det nyaste som finst av forsking pa omradet
(Fredriksen, 2013). Me vil og referera til Ann-Hege Lorvik Waterhouse si bok: | materialanes
verden, som gjer oss eit praktisk og godt supplement i emnet (Waterhouse, 2013). I tillegg vil

me bruke @stern et al. (2019) si forsking pa djupnelaring.

2.5.1 Arne Trageton: Leik med materiale.

Av tidlegare forsking vil me trekkja fram Arne Trageton si forsking pa barns leik med
materiale. Forskinga hans visar korleis barn i sjuars alder leikar medan dei lzerer og utforskar
eit nytt materiale. Elevar i denne aldersgruppa er i det han kallar konvergent symbolfase som
varer fra fem til sju ar (Trageton, 1995, s. 49). Elevane me har pa andre trinn er sju ar og gar
inn i denne gruppa. Trageton har definert korleis det er normalt at elevane reagerer og korleis
dei oppfarer seg med dei ulike materiala. Han deler dei inn i faste og fleksible materiale.
Elevane i vart utval skal arbeida med ull som ligg i den siste kategorien. Trageton har funne ut
at elevane i denne alderen er opptekne av at det dei gjer blir «rett» og at dette er noko dei
vaksne ma ta pa alvor. Laerarane ma leggja til rette for at eleven kan fa gjera arbeidet med
hgvelege materiale og teknikkar, slik at formane blir det han har tenkt. Elevane i denne
gruppa er ogsa sveert opptekne av detaljar (Trageton, 1995, s. 59-60).

Arne Trageton har vidare forska seg fram til at elevar i konvergent symbolfase er opptekne av
det figurative, og at dekorative eller abstrakte oppgaver hgver darleg for denne gruppa. Det
beste for elevar som er sju ar er a fa skapa noko som liknar pa noko kjent, og som dei allereie
har eit skjema for (Trageton, 1995, s. 61). | hgve dette far me kanskje ei utfordring i var
forsking fordi me har tenkt a gje elevane ull til flattoving utan at dei far ei klar bestilling pa
kva dette skal bli til slutt. Me ynskijer berre a pa sja korleis elevane leikar, undrar seg og
utforskar seg fram i eit nytt materiale. Trageton hevdar at elevane kan vera sjglvkritiske og
meina at det dei har laga er stygt i hgve til det medelevane har laga (Trageton, 1995, s. 121).
Her har me ein fordel med var oppgave, fordi alle kjem til & fa noksa like produkt. Det einaste

som vil skilja den ferdig tova ulla vil vera stgrrelse og fasong.
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Trageton meiner at barnegrupper ber vera fadelt, for at det skal vera eit godt utgangspunkt for
dialogisk lzring. Dette vil me legge til rette for i undervisningsopplegget vart, ved a ha sma
elevgrupper (Trageton, 1995, s. 110).

Trageton refererer til Piaget og hevdar at elevane i denne aldersgruppa leikar med fysiske
materialar, og deretter samtalar om dei erfaringane dei gjer. Pa denne maten vil dei fa hjelp av
kvarandre med & utvikle omgrepsforstainga rundt utforskinga av materiale (Trageton, 1995, s.
133). Me ser at dette passar godt med det me har tenkt i oppgava var, og me hapar a sja at

dette stemmer i aksjonslaringsopplegget vart.

Pa den andre sida viser Trageton til Vygotskij som meiner at dette skjer omvendt. Hans teori
seier at borna snakkar farst og nyttar spraket som grunnlag for a utfare leik og handling med
materiale. Trageton meiner at Piaget har mest rett nar barna er sma (kring eitt til to ar) og at
dette gradvis stemmer meir og meir i hgve teorien til Vygotskij. Han illustrerer dette med ein
modell som visar korleis han meiner overgongen skjer i hgve utvikling i alder (Trageton,
1995, s. 134). | forskinga var vil me prgva a sja om me kan gjere nokre observasjonar kring
dette.

Mykje

Lite

Figur 4. Kognitiv-kommunikativ lzering. Fra Leik med materiale. (s. 134) av A. Trageton, 1995, Stord: Hggskolen Stord/
Haugesund.

2.5.2 Biljana C. Fredriksen: Begripe med kroppen.

Biljana C. Fredriksen (Fredriksen, 2013) har i si doktorgradsstudie undersgkt korleis
barnehagebarn lzerer nar dei leikar med materialar som sand, leira, ull, pappaskar, tre osb.
Sjelv om Fredriksen si studie er gjort med barn som er fra tre til fem ar, er den godt
overfgrbar til aldersgruppa var. Elevane i var undersgking er i sjuars alderen, og dei er
framleis opptekne av leiken og undringa i mgte med eit nytt materiale. Me vil i tillegg legga
meir vekt pa dialogen barna imellom, nar me observerer kva som skjer i leeringsmatet.
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Forskinga til Fredriksen er tett knytt til Dewey sitt sosialkonstruktivistiske laeringssyn. Dette

vil ogsa oppgava var vera. Dette er neermare beskrive i kapittel 2.3.1.

Gjennom forskinga si gjorde Fredriksen fleire funn. Mellom anna fant ho ut at barna gjorde
erfaringane sine gjennom aktivitet. Dei var aktive med heile kroppen, sansane og brukte heile
rommet i mgte med materialane. Det var av betydning korleis mgblar i rommet var organisert,
fordi desse blei ogsa nytta i oppdaginga. Dei nytta heile kroppen, ikkje berre hendene. Ho sag
at barna brukte alle sansar dei kunne, og arbeidde med musklane sine. Dei nye erfaringane
blei knytt til dei gamle som barna hadde fra far, og pa denne maten kunne dei bygga pa ny
kunnskap eller nytta eksisterande kunnskap pa ein ny mate (Fredriksen, 2013, s. 108- 111).

2.5.3 Ann-Hege Lorvik Waterhouse: | materialanes verden.

| boka | materialenes verden (Waterhouse, 2013) skriv Ann-Hege Lorvik Waterhouse om kor
viktig det er at elevane blir presentert for ulike materialar i skulen. Ho har forska pa at det me
tilbyr barna i stor grad er med a bestemma vegen vidare for dei i dei kreative arbeidsmatane
og faga. Ho seier at me som laerarar har ansvar for a tilby elevane eit rikt utval av ulike
materialar, teknikkar og tradisjonar for at dei skal fa moglegheit til & danna seg ein god
plattform for dei seinare skuledra og vaksenlivet (Waterhouse, 2013, s. 174- 175). No nar me
vel a tilby elevane pa andre trinn materiale ull, er dette berre eit av mange som dei skal fa
erfaring i. Dei skal bli merksame pa tekstur, motstand, lukt og temperatur. Erfaring med
prosessen fra ull pa sau til ullgenser pa en selv gir viktig kulturkunnskap og forstaelse av
materielle produksjonsprosesser (Waterhouse, 2013, s. 175). Me ser at teorien til Waterhouse
passar godt da me byrjar vart aksjonslaringsopplegg med a ga igjennom nettopp denne

prosessen med elevane.

Ann-Hege Lorvik Waterhouse refererer fra “Art as Experience”: Ei erfaring oppstér “nér det
materialet vi erfarer far na frem til fullbyrdelse. Da, og bare da er den integrert i og avgrenset
fra andre erfaringer i den generelle strommen av erfaringer” (Dewey, 1987, sitert i
Waterhouse, 2013, s. 175). Dette meiner me er viktig a ta med fordi me gjer oss erfaringar
heile tida. Likevel er det viktig a kunne plukke ut dei erfaringane som blir viktige for barn i

mgte med materialet og i leeringa.

2.5.4 Djupnelering gjennom kroppen

@stern et al. (2019) er kritiske til maten Ludvigsenutvalet omtaler djupneleringsomgrepet pa.
Dei meiner at styringsdokumenta kun baserer seg pa kognitivistisk retta leeringsteori (@stern
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et al. 2019, s. 15- 16). Ifelgje Dstern et al. (2019) er det dei kroppslege prosessane som skjer i
interaksjon med materialet som legg grunnlaget for leeringsprosessane i hjernen. Det er
kroppens aktivitet som mogleggjer den kognitive utviklinga. Kroppsleg leering inneber
grovmotorikk, bevegelse, sansingar, aningar og kroppsstemningar (Jstern et al. 2019, s. 48-
50).

| ein undervisningssituasjon vil relasjonar, stemningar, fglelsar og kommunikasjon mellom
leerarar og elevar 0g skapast pa kroppsleg vis. Dette vil igjen ha direkte innverknad pa den
leeringa som skjer hja elevane. Lering er skaping, som skjer i interaksjon mellom det
menneskelege og det ikkje menneskelege. | tillegg ma elevane vera undersgkjande i eit tema
eller omrade, for at dei sjglve kan skapa eigen kunnskap. Leringa skjer nar dei med sine eigne
hender gjer, undersgkjer, omarbeider og skapar form. Undersgkjande leering er den viktigaste

maten & ga inn i skapande prosessar i arbeid med kunstfaga pa (@stern et al. 2019, s. 51- 69).
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3. Metode

Dette kapittelet handlar om metodiske val me har tatt i forskingsarbeidet. Me skal gjere greie
for kjenneteikn pa dei valte metodane, grunngje metodevalet og forklare kvifor dei er gunstige
for vart forskingsarbeid.

3.1 Kvalitativ metode

Var problemstilling er «korleis kan me arbeida utforskande med materiale ull pa andre trinn —
eit aksjonslaringsopplegg i kunst og handverk». For a finne svar pa dette skal me bruke
aksjonsleering, observasjon og intervju som kvalitativ metode. Ein kombinasjon av desse gjer
at me far empirien belyst fra ulike typar data, dette vil gje oss eit heilskapleg bilete av det
utforskande mgte med materiale. Metoden kjenneteiknast ved tekstar og ord, noko som ikkje
er malbart pa talskala. Metoden opnar for at forskaren sjglv er tilstades og innhentar
primerdata (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 41- 42, 45).

Det er kvalitativ metode som kan gje oss svar pa problemstillinga om utforskande mgte med
materiale ull pa andre trinn. Me vil registrere kva som skjer med barn i mgte med materiale,
elevane sine handlingar, meiningar og oppdagingar. Det er faremalstenleg at deltakarane far
uttrykkje refleksjonane sine utan at orda blir lagt i munnen pa dei og sja korleis dei brukar
kroppen sin i samhandling med materialet.

Kvalitativ forskingsmetode er ressurskrevjande sidan deltakarane paverkar datamaterialet med
sine erfaringar og meiningar. Metoden opnar pa denne maten for fleire perspektiv enn
forskaren sitt eige. Slik kan ein fa stgrre spreiing i datamaterialet (Postholm & Jacobsen 2011,
s. 41- 43). Dette gjer at ein ma minske utvalet for at ikkje datamaterialet skal bli for

omfattande.

3.1.1 Aksjonslering

Aksjonslaering mogleggjer forsking pa eige praktisk arbeid for & vinne ny innsikt (Postholm &
Jacobsen, 2011, s. 19). Slik kan me som forskarar stilla spgrsmalsteikn ved didaktikken og
eigen praksis i kunst og handverksfaget. For a finne svar pa problemstillinga brukar me
aksjonslaering som kvalitativ metode der me sjglve er tilstades i eit konkret og sjelvdesigna

undervisningsopplegg.
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3.1.2 Observasjon

Til datainnsamlinga skal me bruke systematisk observasjon som kvalitativ metode. Metoden
mogleggjer a sja og lytte til det som skijer slik at ein far eit heilare bilete av forskinga
(Postholm & Jacobsen, 2011, s. 43).

For & finne svar pa problemstillinga var vil me observera den kroppslege tilneerminga barna
har til materiale og korleis dei brukar sansane sine under arbeidsprosessen. I tillegg vil me
observera korleis deltakarane utforskar, eksperimenterer og leikar i mgte med materiale og om
dei oppdagar noko i den estetiske arbeidsprosessen. Tidsperspektivet pa observasjonen vil

strekkje seg over 1 time og 15 minuttar.

3.1.3 Fokusgruppeintervju

Intervju blir brukt for & fa stgrre spreiing i datamateriale. For a fa systematisk og oversikteleg
datainnsamling blir digital bandopptakar nytta og transkribert pa papir.

Elevane skal intervjuast gruppevis medan dei arbeidar med materiale for a fa med
refleksjonane og oppdagingane dei gjer undervegs med materiale, dette kallast
fokusgruppeintervju (Postholm & Jacobsen, 2011, s. 65). | tillegg til intervju skal samtalen
vera open og fleksibel, for & fange opp utdjupande detaljar og spontane utsegn fra

informantane.

3.4 Feilkjelder, gyldigheit og palitsgrad

Sidan forskingsfeltet har eit gitt tema, vil forskarane sja datamateriale i lys av sine teoriar og
erfaringar. Me har pravt a vera objektive i observatarrollene, ha eit kritisk blikk pa prosjektet
og sja data fra fleire perspektiv. Likevel kan studien innebere feilkjelder som me sjglve ikkije

har oppdaga.

| intervju av barn kan det farekome starre feilkjelder i datamateriale sidan barn ofte svarar det
dei trur at dei vaksne vil hgyre. Spgrsmala kan 0g misforstaast, slik at deltakarane svarar noko

anna enn det dei eigentleg meiner. Me skal ta hggde for dette i kapittelet om drgfting.

Gyldigheita til forskinga er avgrensa i tid og rom, til eit undervisningsopplegg med ein
skuleklasse (Postholm, 2010, s. 58). Dersom me hadde gjennomfart opplegget i fleire klassar
pa fleire skular, kunne det resultert i stgrre spreiing i datamateriale. | hgve til utvalet er
elevane sin alder gyldige for resultatet sidan majoriteten av populasjonen ikkje hadde matt

materiale far.
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Nar me skal analysera datamateriale startar me med a transkribere lydopptak. Me vil da sja pa
meiningsfortetting og tolka om resultata vart som venta, eller om det dukka opp
overraskingar. Informasjonen som informantane gjev oss vil me fortetta og setta inn i ein
samanheng. Me har delt hovudfunna vare inn i fem kategoriar. Det funnet som overraska oss

mest var at den leikande tilneerminga til materiale utmerka seg i stor grad.

3.5 Utval

For at utforskinga og matet med materiale skal vera nytt og fersk for deltakarane, er utvalet
ein populasjon som ikkje har tidlegare erfaringar med materiale. Gjennom praksis pa ein
mellomstor barneskule pa sgrvestlandet kontakta me ein andre klasse som gav tillating til
giennomfaring av aksjonslaeringsopplegget. Utvalet bestar av 12 jenter og 14 gutar, der fleire
av dei er minoritetsspraklege. 1 tillegg er det ein elev som far spesialundervisning etter § 5-1
(Oppleringslova, 1998, § 5-1).

3.6 Etiske omsyn, truverd og overfagringsverdi

For a ivareta etikken i forskingsarbeidet blir farespurnad for utfering av prosjektet sendt til
rektor pa praksisskulen (vedlegg 1). I tillegg blir informasjonsskriv til faresette sendt i forkant
av forskinga, for & ta omsyn til eventuelle reservasjonar mot deltaking. Deltakarane skal og bli

informert om at dei kan trekkje seg fra prosjektet utan grunngjeving, sja vedlegg I1.

A behalde anonymiteten til deltakarane er eit etisk omsyn & ta, datatranskriberinga blir difor
ikkje vedlagt oppgava. For & kvalitetssikra vitskapsarbeidet, legg me fram vare perspektiv for

at lesaren skal fa innblikk i paverknadskrafta i arbeidet.

3.7 Gjennomfaring

| gjennomfaringa blir det lagt opp til eit utforskande mate med materiale ull pa andre trinn,
der me star for undervisninga. Me vil nytta 5E- modellen som planleggingsdokument for &
legge til rette for djupnelearing og utforsking (Fiskum, u. &). For a legge opp til ein god dialog
blir elevane inndelt i grupper pa 5-6 elevar. Deltakarane skal intervjuast i arbeidsprosessen
med flattoving. Sidan bandopptakar skal brukast i datainnsamlinga, ma dette meldast til NSD.
Pa grunn av nye personvernreglar som HVL ikkje var merksame pa fer me starta med
datainnsamlinga, blei sgknad til NSD sendt inn i etterkant. Dette blei godkjent av NSD med
avviksmerknad om at det ikkje var henta inn aktive samtykke fra fgresette. Pa grunnlag av
prosjektet sin lage sensibilitet fekk me fritak fra & hente inn nytt samtykke (referansenummer
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130812). Observasjonar av samhandling mellom deltakar og material blir registrert
fortlaupande pa papir. Datamaterialet skal deretter analyserast og settast i samanheng med
teori, laereplan og faringar for ny lereplan.
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4. Presentasjon av data

| dette kapittelet vil me presentere dei kvalitative resultata fra gjennomfaringa av
aksjonsleringa. Opplegget me gjennomfarte bestod av to delar, ein introduksjonsdel og ein
praktisk. I introduksjonsdelen hadde me fokus pa a forklare og konkretisere kva elevane
skulle gjere i den praktiske delen. Dette gjorde me for at elevane skulle ha noko a bygge
kunnskap pa. | den praktiske delen skulle elevane utforske kva som skjedde med ulla i
toveprosessen. Trinnet blei delt inn i to grupper for a legge til rette for dialogisk tilnaerming
sja teoridel, kapittel 2.5.1).

4.1 Presentasjon av data fra introduksjonsdel

Elevane hadde felles forstaing om at ulla blant anna kjem fra sau, lam og «babysau». Dei
meinte at ull er pels, noko som kan varme o0ss og noko som er veldig mjukt. Elevane hadde 0g
forstaing for kva ulla kunne brukast til, som puter, ullgenser og ullundertgy. Medan elevane
reflekterte over dette, observerte me at dei blei medvitne om kva klede dei hadde pa seg. Me
kunne da hgyre utsegn som «eg har ullundertay» og «eg har ullgenser». | den vidare samtalen
kom elevane inn pa ulike ting som kunne lagast av ull, som til demes teppe, sitjeunderlag,
sokkar, jakke og mablar.

Etter filmframsyning av saueklipping fekk
elevane utdelt raull som dei skulle kjenne pa.
Me observerte at det blei veldig verknadsfullt
a fa kjenne pa denne ulla rett etter dei hadde
sett filmen. Elevane brukte sansane sine,
lukta, masserte og studerte ulla. I dialogen
med elevane fann dei ut at ulla lukta god
fjgslukt, «bondegardslukt», gras, sau, sterkt, |
litt godt og litt ekkelt. Elevane beskreiv

utsjanaden pa ulla som stoff, kvit og gul, litt

skiten, ser ut som har og mjukt ekkelt har.

Figur 5: Eige foto av elev i interaksjon med raull.

Nokon trudde at sauen hadde vore i vatn
sidan ulla var litt skiten. Me spurte elevane om det skjedde noko medan dei haldt ulla i handa.

Fleire av elevane var samde om at det blei varmt i hendene og at ulla forma seg. Dei var
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einige om at ulla var god a ta pa, mjuk og deilig og at det kjennast godt. Nokre av elevane

oppdaga at ulla var klissete og «slimete».

Me viste deretter bilete av forsterra ullfibrar fra forskjellige dyr i tillegg til ein fiber fra
bomull slik at elevane kunne samanlikne dei. Me observerte at dette blei for teoretisk og
abstrakt for elevane sidan me fekk lite respons. Elevane blei veldig entusiastiske og engasjerte
igjen da me demonstrerte karding. Dette merka me blant anna fordi elevane sa «aaah» i kor,
da dei fekk sja det. Ein elev fortalte at «sann har bestemor». Elevane reflekterte og kom fram
til at karding gjorde ulla flatare, kvitare og «ikkje sa krgllete» som den var i utgangspunktet.

Dei fann 0g ut at ulla blei «flatt ned» og at den blei deilegare fordi den blei reinare.
4.2 Presentasjon av data fra praktisk del

Sidan me gjennomfarte same opplegg pa to grupper, vil me presentere data gruppevis.

Deretter vil me sja pa likskapar og ulikskapar mellom gruppene.
4.2.1 Presentasjon av data fra gjennomfaring av farste gruppe.

Medan elevane gjekk inn i klasserommet etter
friminuttet, observerte me at elevane var
forventningsfulle og nysgjerrige pa kva som
skal skje. Det visuelle og lukta i rommet fanga
merksemda deira med ein gong. Alle elevane
var veldig ivrige etter & ga bort & kjenne pa ulla

som lag pa arbeidsbordet.

I starten fekk me inntrykk av at ingen av
elevane hadde flattova fer. Ein elev sa: «me
kardar far me kan tove». Det kom ein del
spgrsmal frd elevane, blant anna kvifor det var
handkle rundt bordkanten. Elevane blei forklart

at me skulle bruke grgnsape nar me tova. Ein

elev spurde: «er grensapa gregn sidan det heiter  Figur 6: Eige foto av karda ull for toving.

grensape?»

Me observerer at elevane brukte sansane sine godt i toveprosessen. Ein elev sa: «det luktar

som godteri». Medan ein anna sa: «det luktar eple». Me hgyrte gong pa gong at fleire av
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elevane sa: «aaah, det luktar godt» medan dei arbeida. Stemninga i rommet var prega av latter
og glade ungar. Under heile gkta var det god dialog mellom elevane, mange hjelpte kvarandre
med strategiar. «Prgv a gjere slik» sa ein elev, «prav a gjere sann» sa ein anna, medan ein
tredje elev sa «Hei! Me hjelper kvarandre». Me observerte at elevane kom inn i ein god

arbeidsprosess med gode samtalar og mykje latter.
Dialog mellom elevane:

Elev 1: «Dette var deilig.»

Elev 2: «Dette er massasje.»

Elev 3: Ja, dette er massasje.»

Elev 1: Ja, dette hadde vore deilig pa ryggen.»
Elev 2: «Pragv a gjer sann»,

Elev 1: «Sépa gjer sann at det blir deilig.»

Elev 4: «Kva skjer?»

Etter innspel fra elev 4. tok me opp i plenum og
. Figur 7: Eige foto av elev i interaksjon med ull.

spurte om det var fleire elevar som hadde

oppdaga at det hadde skjedd noko med materialet. Fleire av elevane meinte det hadde endra

seg. Dei sa det hadde blitt flatare, kaldare og at det likna pa klede. «Da eg strauk pa den, blei

den flat» sa ein elev. wie 5 e

Me observerte at elevane hadde ei
leikande og sanseleg tilnaerming til
materialet medan dei arbeida. Det var
mykje latter i rommet. «Skal me lage
ei pannekake?» sa ein elev. «Eg har
fatt ei sa stor boble.» sa ein anna.

«Gjer du slik som eg?» sa den tredje
eleven.

Gjennom heile gkta observerte me 2 ] 3 o

Figur 8: Eige foto av elevar som leikar med sdpe.

motiverte og engasjerte elevar, der
ingen av dei mista motivasjonen gjennom gkta.
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4.2.2 Presentasjon av data fra gjennomfaring av andre gruppe

Me observerte at andre gruppe vart veldig
nysgjerrige da dei kom inn i klasserommet
etter friminuttet. Elevane storma bort til
arbeidsborda. Ein elev spurte straks: «Kva
skal det bli?». «<Eg har ullundertay» utbrayt
ein elev. Me bad elevane vente med a rgre
materialet til me hadde temt pa sapevatn og
lagt plast pa. Dette viste seg a vera
vanskeleg. Me observerer at elevane ikkje

klarte & halda hendene borte fra materialet,

Ad
e VAR ' 2

Stemnmga var nesten maQISk' Figur 9: Eige foto av karda ull fgr toving.

Da elevane sette i og

ng med arbeidet sag me at dei var ivrige og at dei arbeida godt med heile kroppen. Me sag at
dei var fysiske og brukte makta si, mange av dei sa «arg!» i arbeidet med tovinga. Elevane
hjelpte kvarandre i & finne strategiar til & lgyse oppgava. Dei utforska, leikte og assosierte med
andre ting, som pizzadeig. Dei var sanselege i arbeidsprosessen, dei kjente med hendene og
lukta. «Det luktar godt» sa ein elev. «A&ah» sa ein annan. Mange av elevane blei opptatt av

den gode lukta som breidde seg i rommet.
Me fekk ein god dialog blant elevane som var prega av leik og fantasi:
Elev 1: «Sjal»

Elev 2: «Sja, eit helikopter.» (Eleven leikar
med arbeidet sitt som om det var eit
helikopter.)

Elev 3: «Like stort som heile universet.»
Elev 1: «Qiiil»
Elev 2: «Denne ullen likar eg.»

Elev 1: «A&ah, det er s& mjukt.»

‘. =
Figur 10: Eige foto av elev 1 som utforskar materiale.

Elev 1: «Sann hadde dei i gamle dagar.»
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Me tar ordet for & bevisstgjere elevane om kva som har skjedd med materialet. Har det skjedd

noko?

Elev 1: «Den er blitt heilt flata ut.»
Elev 2: «Den er hardare.»

Elev 3: «Den er ferdig.»
Studentar: «Kvifor er den ferdig?»

Elev 3: «Fordi den er blitt mjuk og fin.
Den er blitt kjlempe hard.»

Elev 1: «Den ser ut som pizza.»

Elev 2: «Nett som eit handkle.»

Elev 4 og 5 i kor: «Sitjeunderlag.» Figur 11: Eige foto av "pizzadeig".
Elev 3: «Fordi det er flatt, kan me sitte pa det i skogen.»

Elev 6: «Sitjeunderlag.»

Elev 3: «Nokon er runde.»

Elevane beskreiv korleis materialet sag ut pa sine eigne matar ut fra sitt barneperspektiv. Dei
sa det var «sapete», «stoffete» og flatt nar ulla hadde filtra seg saman til fast tekstil. Ein annan
elev meinte det sdg ut som deig og runde flatbrad. Ein stilte spgrsmal om kva det skulle
brukast til.

| ein dialog pa slutten av arbeidsprosessen stilte me spgrsmal om kva som hadde skjedd med

materialet igjen.

Elev 1: «Den har blitt mindre.»

Elev 2: «Den heng fast.»

Elev 3: «Den har blitt tarr og ikkje sa mjuk.»
Elev 4: «Den farste var tarr og bustete.»

Elev 1: «Den har blitt mindre.»
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Elev 4: «Eg tok fingeren i boblene, det var litt rart og kjekt.»
Elev 2: «Alle skjella floka seg saman, da blei det heilt flatt.»
Studentar: «Kan me bruke det til noko?»

Elev 1: «Klut.»

Elev 2: «Sitjeunderlag.»

Elev 3: «Masse klede.»

Elev 3: «Viss det blaser, blir det ikkje kaldt pa ulla.»

Under heile gkta observerte me at elevane var engasjerte og

g”'"f,/ e\
arbeida aktivt med heile kroppen og brukte ~ % e
god kraft i interaksjon med materialet. Dette *
gjorde at det blei god kvalitet pé det ferdige I g "

Figur 12: Eige foto av sapebobler.
motiverte. Me observerte at den andre gruppa

produktet. | denne gruppa blei det naturleg &
ha ein dialog pa slutten for a snakke om kva
det kunne bli til slutt, sidan elevane var sa
opptekne av det gjennom heile gkta. Me
observerte at elevane henta fram kunnskap fra
introduksjonsdelen me hadde i starten.

Figur 13: Eige foto av ferdig tova elevarbeid.

4.2.3 Likskapar og ulikskapar mellom gruppene

Begge gruppene var veldig sanselege og likte godt a arbeida med materialane. Elevane
assosierte bade lukt, det visuelle og det taktile med noko kjent. Til demes samanlikna fleire
elevar lukta med godteri og eple, nokon sa at tekstilen sdg ut som pizzadeig. Det var mykje
god stemning, glade barn og latter pa begge gruppene. Me observerte 0g at elevane stgtta
kvarandre i arbeidet. Elevane brukte leeringsdialogen i arbeidsprosessen. Me gjorde 0g
observasjonar om at materiale og sapa innbydde til ei leikande tilnrming. Mange av elevane
blei opphengt i boblene. Dei leika, utforska og eksperimenterte med sépa og boblene. Begge
gruppene viste forstaing for at ulla var blitt til fast tekstil. Dette fekk me fram i dialogen

mellom elevane. P4 ein anna side observerte me 0g at elevane ikkje kunne forklare teorien pa
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korleis samanfiltring av ulla faregjekk. Alle elevane hadde godt uthald gjennom heile gkta,

det var ingen av dei som blei leie av a arbeida med tovinga.

Det var stor forskjell pa kor opptekne elevane var av sluttresultatet. | den siste gruppa var det
ein elev som spurte om dette heilt i starten. Gjennom heile gkta var denne gruppa generelt
opptekne av om det kunne brukast til noko. Den fgrste gruppa verka meir tilfreds med sjglve
jobben og hang seg ikkje opp i sluttresultat. Den siste gruppa var og meir fysiske i arbeidet
enn den farste, sjglv om begge jobba godt. Dette resulterte i at den andre gruppa blei raskare
ferdig med produktet og at det blei hggare kvalitet pa resultatet. Me sag at alle elevane hadde
hatt ei utvikling, men at den andre gruppa var pa eit hggare niva. Dette kom til uttrykk
gjennom dialogen der dei drog inn kunnskapen fra introduksjonsgkta. Eit deme pa dette er da

ein elev seier: «Kva skal dette bli? klede?» og ein annan seier: «Eg har pa meg ullundertgy».

Me har no presentert empirien me ser pa som relevant for problemstillinga var. I neste kapittel

vil me sja pa funn og drafte desse i lys av teori.
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5. Drgfting

| dette kapittelet skal me undersgkje om empirien saman med teorien svarar pa
problemstillinga «Korleis kan me arbeida utforskande med materialet ull pa andre trinn? -Eit
aksjonslaeringsopplegg i kunst og handverk». Det var naturleg a dela inn funna i kategoriar,
der me startar med leik, undring og fantasi, utforsking gjennom leeringsstgttande dialog og

erfaringsbasert utforsking gjennom kroppen.
5.1 Leik, undring og fantasi

Funna vare om leik, undring og fantasi er i trad med opplaringslova §1-1, der eit av dei
overordna mala for opplearinga er at elevane «skal fa utfalde skaparglede, engasjement og
utforskartrong» (Oppleringslova, 1998, § 1-1).

| datamaterialet fann me at alle elevane leika med materiale. Dei assosierte materiale med
noko kjent som helikopter, pizzadeig og flatbrad. Dette stemmer med Trageton (1995, s. 49)
sin teori som seier at barn i denne aldersgruppa er i den konvergente symbolfasen (sja kapittel
2.5.1). Denne fasen inneber at barna gjennom leik, ynskjer a knytte det nye materiale til noko
kjent (Trageton, 1995, s. 61). Gjennom empirien fann me at elevane leikte med materialet og
at dei var kreative i utforskinga. Eit funn fra kapittel 4.2.2 visar eit dgme pa dette, der elev 4.
seier: «Eg tok fingeren i boblene, det var litt rart og kjekt.» Dette utsegnet er eit direkte bevis

pa undring og utforsking gjennom leik.

| aksjonsleeringsopplegget sag me at den leikande tilnerminga til materiale var
gjiennomgaande. Elevane fantaserte medan dei utforska ulla. Dette er i trad med teorien til
Dewey. Teorien seier at laeringsaktiviteten ma ha ei leikande tilnserming for & fremja laering
som inkluderer alle elevar, dette utdjupa me i kapittel 2.3.1 (Dewey, 1938, s. 369). Utvalet
vart bestod av eit mangfald som innehaldt bade minoritetselevar og elevar med krav pa

spesialundervisning. Alle elevane deltok aktivt og var engasjerte gjennom heile laeringsgkta.

Me observerte mykje latter og fantasi i dialogen blant elevane. Me sag at dei veksla mellom &
vera konkret i materialet og i fantasiverda. Dette kan knytast til VVygotskij sin teori som seier
at barn knyter fantasi saman med verkelegheita (Vygotskij, 1995, s. 19). Dette gjer at elevane
far eit betre utbytte av laering fordi det skjer pa deira premissar. I tillegg skjer leeringa ut fra eit
barneperspektiv. Pa lenger sikt trur me at denne maten a laera pa vil fare til meir kreativitet,

sidan det opnar for fantasi.
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Ifalgje Piaget er utvalet i den konkret operasjonelle perioden. | denne perioden er elevane
opptatt av konkretar og visuelle dgmer. Dei tenkjer ved hjelp av farestilling om fysiske ting
(Imsen 2014, s. 160- 161). Eit deme pa dette fekk me da ein elev spurte om gregnsapa var gren
sidan den kallast grensape. Dette visar at eleven ikkje hadde tidlegare erfaring med denne

sapa. Eleven samanlikna den med fargen gran, sidan han hadde eit skjema for dette.

Me har sett at opplegget vart (sja vedlegg 1V) var godt tilpassa aldersgruppa fordi det la til
rette for at elevane kunne leika og undra seg over materialet. Me fann ut at leiken var ein
integrert del i interaksjonen med materiale, der utforskinga og forstainga utvikla seg parallelt.

Dette farte til at elevane fekk forstaing for kva som skjedde i prosessen fra ull til filt.

Me har funne ut at den leikande tilneerminga til materialet er naudsynt for at elevane skal
undre seg og utforske eit nytt materiale. Ut fra vare funn er det konkrete eit verktay pa vegen
mot forstding.

Innleiingsvis i oppgava var tok me opp at det ofte er eit produktfokus i kunst og
handverksfaget. Dette pa trass av styringsdokument som legg fgringar pa prosess og
utforsking, som me utdjupa i kapittel 2.2. | opplegget vart hadde me ikkje lagt opp til eit
ferdig produkt. Me fann at elevane var veldig opptatt av dette heilt fra starten av opplegget,
serleg i gruppe nummer to. Til demes spurte ein elev (sitert i kapittel 4.2.2) «Kva skal det
bli?» Dette kan kome av at elevane er vane med at oppgava har ein klar bestilling pa korleis
resultatet skal bli til slutt. Ifglgje Arne Trageton (1995, s. 61) ynskjer elevar i var
aldersgruppe a skape noko som liknar noko kjent og som dei allereie har eit skjema for. Dei
faretrekk & arbeida med figurative oppgaver. Dette stemmer med funna vare, me sag at
elevane utforska materiale og assosierte forma med noko kjent. Elevane er naturleg
fantasifulle, og vane med a bruka konkretar i leiken. Til demes var det mange av elevane som

reflekterte over bruksomradet og meinte det sag ut som sitjeunderlag og handkle.
5.2 Erfaringsbasert utforsking gjennom kroppen

Det at me presenterte elevane for raull, gjorde at dei fekk eit neert mgte med ulla som kom rett
fra sauen. Dette gjorde me for at elevane skulle knyte den kunnskapen dei hadde om dyr til
oppgava om toving. Pa denne maten ynskte me a tilpassa oppgava til elevane si proksimale

utviklingssone som me skreiv om i kapittel 2.3.2 (Solered, 2012, s. 224- 229).
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Alle elevane brukte sansane sine i utforskinga med materiale. Dei sag, lukta og kjente pa
materiale. Elevane studerte ulla og elev 4 beskreiv den som «tgrr og bustete». Etter kvart i

arbeidsprosessen sag elevane at materiale hang meir og meir saman.

Da elevane lukta pa raull, assosierte dei lukta med god fjgslukt, litt sterkt og litt ekkelt. Sidan
me la til rette for at elevane skulle fa eit godt grunnlag for materiale i den farste gkta, hadde
alle elevane ei farforstaing for materiale sin tekstur. Me gjorde 0g elevane medvitne pa at dei
skulle bruke sansane sine, for at djupnelaering skulle skje. Dette stemmer med forskinga til
@stern et al. (2019). Dei meiner at dei sanselege og kroppslege prosessane i mgte med
materiale, legg eit godt grunnlag for kognitiv utvikling. Me trur at dette bidrog til entusiasmen
som elevane viste da dei kom inn i klasserommet etter friminuttet. Me sag at elevane blei

motiverte av lukta og ulla som lag klar pa arbeidsbordet.

| klasserommet der me tova meinte elevane gong pa gong at det lukta godt. Me trur at den
gode lukta bidrog til ein god stemning. Me ynskja at elevane skulle vente med & arbeida til me
hadde gitt naudsynte beskjedar knytt til oppgava. Dette viste seg a vera vanskeleg. Me fann at

elevane allereie var logga pa og klare til a jobbe.

Elevane brukte den taktile sansen sin godt i arbeidet med ull. I starten av forskinga blei mange
av elevane merksame pa at temperaturen steig da dei haldt ulla i hendene. Dette visar at dei
har gjort seg ein erfaring om eigenskapane til materiale gjennom utforsking. Elevane kjente
endringane i materialet fra ull til ferdig tekstil. Da elevane brukte alle sansane samstundes og i
tillegg brukte dialogen som stgtte, sag me at dei fekk inn leeringa bade kroppsleg og kognitivt.
@stern et al. (2019, s. 48- 50) seier at det er det kroppslege som skjer i mgte med materiale
som farer til varig lering (sja kapittel 2.5.4). Det er denne utforskande arbeidsforma som farer
til djupnelaering. Dette er heilt i trdd med Dewey sine tankar om at kropp og tankar heng

saman for eleven sin kognitive utvikling (Samuelsen, 2003, s. 32).

Waterhouse (2013, s. 15) hevdar at dei kroppslege erfaringane me gjer oss lagrar seg i
kroppen sin hukommelse. Elevane var fysisk aktive i toveprosessen og danna seg eigne
erfaringar med materiale. Desse erfaringane kan byggast vidare pa seinare. Elevane vil da
kunne utvide si forstaing for materiale ull. | forskinga var fann me ut at elevane blei
merksame pa materiale sin motstand da det hadde endra seg fra ull til filt. Eit deme pa dette
var da elev 2 (kapittel 4.2.2) sa: «Den heng fast». Dette visar at eleven har sett at materiale har

endra seg. Utsagnet fra elev 2 fekk resten av gruppa til & bli merksame pa sitt eige arbeid.
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Biljana C. Fredriksen (Fredriksen, 2013) sin doktorgradsavhandling viste at barna arbeidar
med heile kroppen. Dei brukar alle sansane og musklane sine i interaksjon med materiale.
Dette stemmer overeins med det me fann i forskinga var. Til demes fann me at elevane brukte
mykje muskelkraft i arbeidet med materialet. Mange av elevane sa: «Arg!!!» da dei arbeida
med mykje kraft. Medan dei arbeida med kroppen sin opparbeida dei seg erfaringar og

kunnskap om materiale. Blant anna erfarte dei motstanden, elastisiteten og teksturen til ulla.

| starten av aksjonslaringsopplegget gjekk me gjennom
grunnleggande teori for oppgava. Me viste mellom anna
bilete av ullfiber, sja figur 14. Sjelv om me forklarte pa ein
enkel mate, fann me ut at dette blei for abstrakt og teoretisk
for elevane. Dette sag me da me stilte elevane spgrsmal om

kva som hadde skjedd i toveprosessen. Elevane kunne ikkje

gjenfortelje det teoretiske. Likevel sdg me at elevane hadde
god forstaing av det som skjedde i endringa i g ;

Figur 14: lllustrasjon av ullfiber. (Klepp. & Kgpke, 2017)
materiale fra ull til filt. Dei leerte pa ein kroppsleg
mate ved bruk av sansane. Me kan knytte dette funnet til det konstruktivistiske leeringssynet
og Piaget sin stadieteori. Elevane er i den konkret operasjonelle perioden, der dei kan tenke
logisk men tankane er knytt til konkretar og mykje visuell stgtte (Imsen, 2014, s. 160- 161).

Dette visar at elevane i utvalet laerer pa ein kroppsleg og konkret méte.

Empirien var visar at ein elev hadde betre forstaing for det teoretiske perspektivet, da han sa:
«Alle skjella floka seg saman, da blei det heilt flatt.» (sja kapittel 4.2.2.). Dette kan me tolka
pa fleire matar. Dette kan vera gjenforteljing av noko han blei fortalt i teorigkta. P4 ei anna
side kan det vise at han er komen lenger i den kognitive og spraklege utviklinga. Me prgvde &
fa ein dialog med dei andre elevane rundt dette, men me fekk liten respons. Dette tolkar me
som at det berre var ein elev som kunne setje ord pa dette. Sjglv om elevane ikkje kunne
gjenfortelje teorien for utviklinga i materiale gjennom toveprosessen, sag me likevel at dei
skjgna at ullteksturen endra seg. Dette kan me seie pa grunnlag av svara fra intervjuguiden
(sja vedlegg VI). Elevane viste forstaing for forskjellen pa ull og ferdig tova produkt. Fleire
av elevane papeikte at produktet var blitt hardare. Dette stemmer med stadieteorien til Piaget
(Imsen, 2014, s. 160- 161).

Ved kroppsleg arbeid og bruk av sansane oppstar det erfaring som ligg til grunn for kognitiv
utvikling (Dewey, 1987, sitert i Waterhouse, 2013, s. 175). Elevane arbeida sanseleg og
kroppsleg, og erfarte endringane i materiale gjennom det praktiske arbeidet. Dette kom fram
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bade gjennom observasjon der me sag at elevane brukte den taktile og den visuelle sansen.
Desse erfaringane formidla dei undervegs i opplegget. I tillegg kom det fram i
fokusgruppeintervjuet i slutten av gkta (sja vedlegg V1). Me ser at dette 0g stemmer med
forskinga til @stern et al. (2019). Dei skriv at det er den kroppslege erfaringa som forer til
kognitiv utvikling og at dette ferer til djupnelaering. Elevane brukte bade grovmotorikk,

finmotorikk, bevegelse og sansingar i arbeidet med materiale.

Me brukte god tid til refleksjon i etterkant av arbeidet. Me opplevde at alle elevane var
engasjerte og aktive fordi alle hadde ein erfaring dei kunne snakke om. Dette farte til at alle
elevane bidrog i dialogen. Funna vare visar at elevane reflekterte over endringa i materiale og
kva det kunne brukast til. Dette passar med Dewey sin teori som seier at ein ma setje av god
tid til refleksjon i etterkant av gkta. Slik at dei blir medvitne erfaringane dei har gjort seg og
kan bruke dei seinare (Solergd, 2012, s. 42- 43).

5.3 Utforsking gjennom leeringsstettande dialog

Gjennom heile aksjonslaringsopplegget hadde me fokus pa den utforskande dialogen. Me
stilte sparsmal til elevane der me inviterte til utforsking gjennom tankane deira (sja vedlegg
V). Til demes fekk elevane spagrsmal om det hadde skjedd noko med ulla i arbeidsprosessen
(sja kapittel 4.2.2). Elev 1 seier «Den har blitt mindre.» Elev 2 svarar: «Den heng fast.» Ut fra

spgrsmala me stiller og svara elevane gjev, tolkar me det som at lzering har skjedd.

Me starta undervisningsopplegget pa eit primzrt niva for a legge eit grunnlag for alle elevane
for vidare leering. Dette gjorde me for at alle elevane skulle fa ei god farforstding. Malet var
som utdjupa i kapittel 2.3.2, at elevane skulle, med statte fra ein vaksen, kome vidare i si eiga
proksimale utviklingssone (Solerad, 2012, s. 224- 229). Me bygde stillas rundt eleven ved &
stille lzeringsfremjande spgrsmal. Dette fekk elevane til & reflektera og samtale i tillegg til &
stille sparsmal til kvarandre. Dette farte til at elevane stgtta kvarandre pa vegen mot forstding.

For a legge til rette for ein dialogisk tilnaerming delte me trinnet inn i to grupper. Me fann ut
at det passa med seks elevar rundt eit langbord. Dette bidrog til ein god dialog der alle elevane
var inkluderte og deltok i samtalen. Dette stemmer med forskinga til Trageton som seier at

elevane pa denne alderen bgr vera inndelt i sma grupper (Trageton, 1995, s.110).

Vygotskij (2004) sin sosiokulturelle leeringsteori set spraket i sentrum. Han meinte at barn
leerer av kvarandre nar dei nyttar spraket. I empirien fann me eit konkret funn pa dette

omradet som beskrive i kapittel 4.2.1. Der ein elev seier: «Prgv a gjere slik.» Medan ein
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annan elev seier: «Prgv a gjer sann». Den tredje eleven seier: «Hei! Me hjelper kvarandre!»
Elevane hjelpte kvarandre med a finne strategiar i arbeidsprosessen. Gjennom dialogen
utvikla elevane seg ei felles forstaing for korleis dei skulle layse oppgava. Vygotskij (1995, s.
19) meiner at barna nyttar fantasi i leeringsdialogen. Verkelegheita blir kombinert med
fantasien nar dei konstruerer ny kunnskap (sja kapittel 2.3.2). Teorien stemmer med funna
vare. Eit dgme pa dette er da ein elev sa: «Skal me lage ei pannekake?». Her knyta eleven
saman fantasi og verkelegheit i arbeidet med tovinga.

Gjennom empirien finn me at elevane brukar dialogen til & forsta det som skjer i
toveprosessen, dei stgttar kvarandre ved & samanlikna arbeida sine. Til demes seier Elev 1 i
kapittel 4.2.2: «Den er blitt heilt flata ut.» Elev 2 svarar: «Den er hardare.» Elev 3
konkluderer med & sei: «Den er ferdig.» Dette gjer elev 3 etter & ha samanlikna arbeidet sitt
med dei to andre sine. Pa bakgrunn av teoriane til Trageton (1995) og Vygotskij (2004)
meiner me at eleven er i stand til & konkludere pa grunnlag av den sosiale samanhengen. Da
elev 3 oppdaga at produktet var ferdig, sag me at fleire av elevane samanlikna arbeida sine

med denne eleven for & sja om produktet deira var ferdigstilt.

Me har no tatt fere oss dei viktigaste funna vare i datamateriale. I neste kapittel vil me

samanfatte desse og koma fram til ein konklusjon.
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6. Konklusjon

Fgremalet med aksjonslaringa i forskingsarbeidet vart var at me ville undersgkije korleis
elevane laerte i interaksjon med materiale ull. Me ville sja pa korleis elevane tileigna seg
djupare kunnskapar i materiale. Problemstillinga i forskinga var var: Korleis kan me arbeida
utforskande med materiale ull pa andre trinn? — Eit aksjonsleeringsopplegg i kunst og
handverk. Ut fra funna i empirien var kan me konkludera med at den sanselege
arbeidsmetoden er ein god mate a arbeida utforskande pa. Leiken hjelper elevane pa vegen
mot forstding, noko som farer til motivasjon i lzeringa for elevar i denne aldersgruppa. Den
sosiokulturelle lzeringsdialogen er viktig for leering og utforsking, noko som kom fram av
korleis elevane stgtta seg pa kvarandre. | tillegg stilte me leringsstettande sparsmal som
hjelpte elevane til a reflektere over endringa i materiale og for a stimulera til meir lering. Me
gjorde funn om at elevane var pa det konkret operasjonelle stadiet (Imsen, 2012, s. 160- 161).
Elevane hadde vanskar med & gjenfortelje den abstrakte teorien. Likevel fekk dei det
leringsutbyttet me ynskte med opplegget vart. Dette visar at det er viktig & fokusera pa
kroppsleg og sanseleg lzring i grunnskulen. Denne maten & arbeide pa kan overfgrast til fleire
material, fag og samanhengar. Forskinga var har gitt oss innsikt i korleis elevane i denne
aldersgruppa larer best. Desse erfaringane vil me ta med oss pa vegen vidare som komande

grunneskulelerarar.
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Vedlegg I. Ferespurnad om deltaking pa undersgking

Mona Aga
HVL avd. Stord.

g Rommetveit 14.januar 2019

Lena Kirkvoll Traa

HVL avd. Stord

I
7if: I

Til rektor v/ N.N. skule
Farespurnad om deltaking pa undersgking

Me er 3. ars lerarstudentar ved Hagskulen pa Vestlandet. Denne varen skal me gjennomfare
ei undersgking, knytt til var bacheloroppgave i pedagogikk og elevkunnskap. Me sender deg
difor ein farespurnad om a fa lov til a gjennomfgra ei undersgking pa 2. trinn pa N.N. skule.

Problemstillinga for oppgava var er: Eit utforskande mgte med materialet ull i andre klasse -

eit aksjonslearingsopplegg i kunst og handverk.

Dette ynskjer me a finna ut ved & kartlegga samtalar mellom elevane, medan me stiller
spgrsmal som legg til rette for nysgjerrigheit, undring, utforsking og dialog i elevgruppa. Me

vil nytta bandopptakar til dette.

Me er gjennom hggskulen underlagt teieplikta. All informasjon som blir samla inn gjennom
undersgkinga vil bli handsama konfidensielt, og vil bli makulert etter at materialet er analysert

0g oppgava er levert.

Leerarane pa 2. trinn har sagt at det skal vera mogleg a gjennomfgra denne undersgkinga pa
trinnet den 28.01.2018. Om du har nokre spgrsmal til undersgkinga, kan du ta kontakt med
underteikna pa epost eller mobil.

Mvh. Mona Aga og Lena Kirkvoll Traa
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Vedlegg Il. Svar fra rektor ved N.N skule

Hei!

Beklager sa mykje at eg ikkje har svart far no. Det er sjglvsagt heilt i orden at de kjem og

gjennomfarer undersgkinga pa mandag.

Me kan snakkast nearare nar de kjem, om de treng ei underskrift i tillegg til denne e-posten.

Ha ei fin helg!

Mvh

Rektor [N
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Vedlegg Ill. Informasjonsskriv til faresette

Informasjon til foresette 14.januar 2019

Me er to studentar som gar 3. aret pa grunnskulelaerarutdanning 1-7 trinn pa Hegskulen pa

Vestlandet, Rommetveit.

Dette semesteret skal me skriva ei bacheloroppgave i pedagogikk og elevkunnskap, der me
skal undersgka elevanes mgte med eit nytt materiale i faget kunst og handverk. Me skal

fokusera pa kva som skjer hos elevar pa 2. trinn i mgte med materialet ull.

Me skal forska pa kva som skjer i dialogen mellom elevane, og korleis dei kan undra seg over
korleis konsistensen pa ulla forandrar seg nar me tilsett gransape og varmt vatn. Me kjem til &
stille dei en del spgrsmal undervegs i arbeidsprosessen for a fa fram ein leerande samtale. Me

ynskijer & stimulere til nysgjerrigheit og ynskje om a utforska materialet vidare.

Me vil dela trinnet i to, og utfera eit likt opplegg med begge gruppene. Me ynskjer a kartlegga

dialogen og samtalene mellom elevane og vil nytta bandopptakar til dette.

Alle data vert handsama konfidensielt, ingen namn eller kjenneteikn pa elevane vil verta
brukt. Dette er frivillig, og dersom ein ikkje vil ha barnet sitt med pa dette, ta kontakt med oss

eller kontaktleerarar.
Dersom de ynskjer meir informasjon kan de ta kontakt med underteikna.

Mvh.

Mona Aga: [N
Tif: |

og

Lena Kirkvoll Traa: |||
Tif: |
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Vedlegg 1V. Planleggingsdokument 5E- modellen

prozessen.

intereszere elevane fordi

Undervisningsplanlegging for GLU-studentar ved HVL 5 E modellen for dyhdeleering

Klasse: 2. Student: Lena Kirkvoll Traa og Mona Aga Dato: Time:

Fag, emne og tema: Kunst og handverk, toving

Kompetansemal fra Leereplanverket for Kunnskapsloftet {LKOS):

+ lage enkle gjenstander og former i papir og telstil gjennom & rive, klippe, lime, tvinne og flette.
+ gienkjenne og beskrive enkle bruksgjenstander.

Kompetansemal nedbrote til leeringsmal for denne gkta. (Kva skal elevane kunna/ha lart etter timen; faglege

mal, ferdigheitsmal og haldningsmal)

Etter timen skal elevane ha erfart og lzert korleis ein kan lage tekstil av ull.

Korleis vil du starte timen? Korleis vil du motivere og engasjere elevane?

For & mativere og engasjere elevane skal me fgrst vise film em klipping av sau og ha med ein koffert med raull.

Korleis vil du legge til Innhald Lerefgresetnader t.d. kva Korleis vil du Korleis vil du Korleis vil du vurdere

rette for at elevens {stikkord for gkta) kan elevane fra fgr, kva er legge til rette for legge til rette aktivitetane ut fra

kan undersgke? Kva nytt, kva er elevane at elevane kan for at elevane | elevperspektiv og

lzeringsaktivitet vel interessert i, elevar me ma forklare/ far utvide sin leererperspektiv?

du for eleven sitt ta omsyn til? kommunisere kunnskap?

arbeid? sin kunnskap? {utdjupa

Ver konkret og faget).

grunngje kvifor du vil

gjera det pa denne

maten

Me vil finnewtkva | 1. Vize film ford Me il leggje Elevane skal Elevane skal | Fri lerarperspektivet

som skjer med barn visualizere korleiz  |undervisninga pa eit sitte 1 grupper fAutvide sin | skal l=raren legge til rette

i mate med ulla kiem frd sauen. |grunnleggjandenivifora | p&5-felevard | kunnskap for lering gjennom at

materiale ull. fa med alle elevane. Me arbeide for at gjennom elevane skal f3 utforske
Gjennom sansane Elevane fir ei tar utgangspunkt i at alle det skal vera eit | utforsking sjalv for & f2
skal det utforske kva | estetisk erfaring med elevane veit kva ein sau godt og erfaring erfaringslunnskap om
som skjer med raull for at elevane skal | er, sidan husdvyr er pensum | utzangspunkt med materialet. Lenng sider
materialet ull nér ein | fi grunnleggande pd 2. arstrinn. Me tenkjer | for dialogisk materiale, ogsd gjennom spriket
tilset gremsipe og forstaing av korleis ulla | at det som er nytt for l=ring. refleksjon og | ved at leeraren legg opp
lagar bevegelsar med | er ndr den er nyklipt. mange av elevane er Me vil dg stille | dialog badei | til dialog, refleksjon ved
hendene for  skape erfaring og kunnskap om spersmal 1 Erupper og i at elevane blir sett zaman
friksjon. Elevane 3. elevane skal fa materialet ull. Me vil difor | plenum fordafi | plenum. rundt to bord. I tillegg wil
skal utforske og erfaring med korleis |starte med & vise ein elevane pé rett lerarane stille
erfare korleis ein far materialet endrar film om klipping av sau. spor, slik at dei leringsstattands
ullfibrane til 4 filtre seg frd lause enkle  [Me har med rdull, slik- ulla | kan refleltere sparsmal til elevane.
SEJ SAMNan til haldbar ullfibrar til tekestil. er rett etter klipping slik at og forklare sine G_-]emom alta vil
telestal. elevane fir kjenne pi den | erfaringar med lzrarane stotte og
Me tenljer at 4. Lzrarane stil slik: den er heilt naturles materialet. motivera elevane.
dialogen mellom leeringsstottande frd bonden. P4 denne Fré elevperspektivet skal
barn er viktig i spersmil gjennom  |mdten tenkjer me at elevane utforske sjelve
utforskinga, difor vil alta for 4 legge opp | elevane blir bevisst kvar for & konstruera sin eigen
me at elevane skal til at elevane skal materialet kjem frd. For at kunnskap. Giennom
sitte i grupper pd 3-6 refleltere og elevane skal fi erfaring spriket skal eleven f&
elevar. Undervegs i diskutere kvasom  [med materialet skal dei fa uttryklke sine erfaringar
ekta vil me stille skjeri prave ut flattoving. og refleksjonar.
sporzmél til elevane i toveprosessen og Elevane skal f3 refleldtere
plenum for 4 f3 kvame kan bruke  [saman, og utforske kva
elevane til & materialet til. som skjer med materialet
reflektere over kva under toveprosessen.
som skjer med Me tenlger at dette er el
materialet under oppgive som kan
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Finn elevane vt dei far el

noko? Kva kan me forstehandserfaring med

bruke dette il? lova som skijer nar

kva kan me lage av materialet endrar seg.

det? Me trur at Me vil fordele elevane pa

utforsking, erfaring to bord for & tilpasse slilk

og refleksjon rundt at alle elevane far uttrylde

dette kan danne seg munnleg. Av erfaring

grunnlag for lova dei har me sett at innadvendte

trur materialet kan elevar ofte blomstrar opp 1

brukast til seinare i mindre grupper. Pa denne

slulen. maten trur me at alle
elevane blir med i
dialogen.
For 4 ta omsyn til at
elevane kan bli ferdig pi
ulik tid, tar me med
teikneoppgiver som ekstra
arbeid.

08.30:

09.30

Oppstart (alle elevane pa trinnet), forklare kvifor vi er her og kva me skal gjera i dag.

Vise film om klipping av sau 1 forste okt

Snakke om kova ull er, kva me brukar ull til. Kva me brukar ull t117 Kva dyr kan me £ ull av?

Visar bilete av forsterra ullfiber pa tavla og illustrasjon som visar fiberen nir den er tova. Slik at elevane far litt forkunnskapar til
foveprosessen.

Me har med réull slik at elevane fir lukte og kjenne pa den, slil den er nér den kjem rett frd sauen, etter klipping.

APA metoden: Alle fir utdelt op kjenne pd den dleine, snakke i par med sidemannen, snakke 1 plenum etterpd.

Tar eventuelt kongen befaler pa slutten dersom det blir tid.

Fer elevane tar friminutt far dei beskjed om kva rom dei skal moete 1. Elevane gar ut til friminutt.

- Me gjer klart klasserommet der tovestasjonen skal vera. Me legz opp og delar ut ull pé borda der elevane skal sitte, slik at alt er klart nir

elevane kjem inn.

09.45

Tovestasjon i eit av klasseromma med halve trinnet.

Elevane zet zeg i ein halvsirkel pd golvet framme med tavla, der dei far beskjed om kva dei skal gjere. Me gir gjennom reglar.

Elevane tar pi seg maleskjorter og fir beskjed om kvar dei skal sitte.

Toving: to langbord med ca. 5- 6 elevar pa kvar (Trageton meiner at barn 1 denne aldersgruppa ber vera fadelt, for at det skal vera eit godt
utzangspunkt for dialogisk lering). Her skal elevane f2 estetisk erfaring med materiale.

Flattoving ca. 30 cm x 30 em

Me gér rundt og hjelper og stottar dei. Nar me ser at alle er komen godt 1 gong med arbeidet, og materialet er begynt & endra seg, det vil
seie nar ulla har filtra seg litt, tar me oppmerksomheten med a klappe i hendene. Me vil stille elevane nolae sporsmal og {3 elevane til &
reflelktere og diskutere hagt kva som skjer.

Me ensker at elevane skal snakle om kva som skjer nar materialet endrar seg.

Elevane far fortsette & jobbe. Etter elevane har rulla arbeidet, tar me oppmerksomheten pd same mite som sist. Me snaldcar om kva som
har sljedd.

Rydde: terke opp og ta av dukane pa borda.

Elevane skriv namnet sitt pa ein lapp, me heng den pa arbeidet med ei siklerhetz=ndl Heng deretter arbeidet opp pa torkestativet.

: Matpausze.
- Neste gruppe samme méte som sist. Eventuelt justerinear dersom me ser at det er nandsynt i forhold til erfaringane fra farre gruppe.

:Heim.

Fokusgruppeintervju:

Etter

det praletiske opplegget er gjennomfart vil me gjennomfare eit folmsgruppeintervju der me intervjuar ei gruppe elevar for i f3 innsild i

nokre av elevane sitt leringsutbytte.

Utstyr:
» Ul forskyellige fargar.
»  Voksduk
»  Gremsipe

»  Ishoksar/ pepperkalkebolsar til & ha sdpevatn 1.

 Plast til & legge over medan me tovar.

» Bobleplast.

» Handkle (Kanskje elevane kan ta med handkle sjelv?)

+  Ekatra teilneoppgaver til dei elevane som eventuelt blir ferdige.
»  Mopp og ekstra gulvfiller til 4 terke opp sel.

. Tgrkestaﬁrl og kleklyper.

» Opptakar til & ta opp diskusjon og refleksjon blant elevane.
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Vedlegg V. Intervjuguide

Intervjuguide til ope intervju i klasserommet

Kva er ull?
Kva dyr far me ull av?

Kva kan me lage av ull?

Spersmal nar elevane far utdelt ulla

Korleis luktar ulla?

Sja pa ulla, kva ser du?

Kva skjer med ulla ndr du masserer den med hendene dine?
Har de kjent pa ull for?

Korleis kjennast ulla ut?

Medan elevane tovar:
Kor mange gonger har du arbeida med ull fgr?
Kva oppdaga du nar du var ferdig a tove?

Kva kan me bruke det ferdige tova arbeidet til?

Oppsummeringsspgrsmal i etterkant av tovinga:
Kan du beskrive korleis det tova arbeidet kjennest ut nar du har det i hendene dine?
Kva har skjedd med ulla? (kva har skjedd med skjellaget?

Kan me bruke dette til noko?
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Vedlegg VI. Fokusgruppeintervju med svar

Spgrsmal:

Svar:

Kva er ull?

Elev 1: Pels

Elev 2: Noko som kan varma oss.

Elev 3: Noko som er veldig veldig mjukt.
Elev 4: Puter kan vera laga av ull

Elev 5: Ullgenser.

Elev 6: Eg har ullundertgy.

Kva dyr far me ull av?

Elev 1: Sauen.

Elev 2: Lam.

Elev 3: Lammet er babysau.
Elev 4: Sau.

Elev 5: Sau.

Kva kan me lage av ull?

Elev 1: Bukser.

Elev 2: Jakke.

Elev 3: Me kan lage teppe av ull.
Elev 4: Sitjeunderlag.
Elev 5: Mgblar.

Elev 6: Sofa.

Elev 7: Skinn.

Elev 8: Skjerf.

Elev 9: Lua og panneband.
Elev 10: Hanskar.

Elev 11: Vottar.

Elev 12: @yrevarmarar.
Elev 13: Bamse.

Elev 14: Teppe.

Elev 15: Undertay.

Elev 16: Jakke.

Elev 17: Sokkar.

Korleis luktar ulla?

Elev 1: Det luktar som baes;j.

Elev 2: Eg synest det luktar god fjgslukt.
Elev 3: Det luktar gras.

Elev 4: Fjoslukt.

Elev 5: Det luktar sau.

Elev 6: Det luktar bondegardslukt.
Elev 7: Litt godt og litt ekkelt.

Elev 8: Det luktar mgkk.

Elev 9: Det luktar godt.

Elev 10: Det luktar fjgs.

Elev 11: Hundelukt.

Elev 12: Sterkt.

Elev 13: Sau.

Elev 14: Bondegard.

Elev 13: Rart, vanskeleg a beskrive.
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Sja pa ulla, kva ser du?

Elev 1:
Elev 2:
Elev 3:
Elev 4:
Elev 5:
Elev 6:
Elev 7:

Ser ut som stoff.

Kvit og gul.

Litt skiten.

Eg trur sauen har vore litt i vatn.
Ser ut som har.

Mijukt, ekkelt har.

Ser ut som det er tiss pa.

Kva skjer med ulla nar du masserer den
med hendene dine?

Elev 1:
Elev 2:
Elev 3:
Elev 4:
Elev 5:
Elev 6:
Elev 7:

Den forma seg litt.

Handa blei slimete.

Det blei varmt.

Det blei varmt i hendene.

Eg blei varm.

Eg blei god og varm i hendene.
Det blei varmt og ulla forma seg.
Elev 8: Ulla var god a ta pa.

Elev 9: Mjuk og deilig.

Elev 10: Kjennast godt.

Elev 11: Ulla var klissete og slimete.

Har de kjent pa ull fer?

Elev 1: Ja. Det var liksom litt deilig, men
det var masse rusk i det. Eg har tante som
har sauer.

Elev 2: Ja, onkelen min har sauer.

Korleis kjennast ulla ut?

Elev 1:
Elev 2:
Elev 3:
fluffy.
Elev 4:
Elev 5:

Deilig.
Kjentes godt.
Da eg kjente pa den, kjentest det

Det klgdde.
Klissete.

Elev 6: Rar og mjuk.
Elev 7: Det var mjukt.

Kor mange gonger har du arbeida med ull
for?

Ingen av elevane svarte pa dette spgrsmalet.

Kva oppdaga du nar du var ferdig a tove?

Elev 1:
Elev 2:
Elev 3:
Elev 4:
Elev 5:
Elev 6:
Elev 7:

Den er flatare.

Den er kvitare.

Den blei flatt ned.

Den er ikkje sa krollete.

Den var deilig.

Den er flat og glatt.

Den blei flat som ein pizzadeig.
Elev 8: Den har blitt mindre.

Elev 9: Den har blitt tynnare.

Elev 10: Den er flat.

Elev 11: Den er tynnare og forma.
Elev 12: Den heng fast.

Elev 13: Den liknar pa ein pizzadeig.
Elev 14: Den er blitt flat.

Kva kan me bruke det ferdige tova arbeidet
til?

Elev 1: Kan laga skjorte.
Elev 2: Parykk.
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Elev 3: Klut.

Elev 4: Sitjeunderlag.

Elev 5: Masse klede.

Elev 6: Sokkar og bukse.

Elev 7: Hanskar og vottar.

Elev 8: Til & sitje pa.

Elev 9: Viss det blaser sa blir det ikkje
kaldt pa ulla.

Elev 10: Panneband, lua og skjerf.
Elev 11: Sitjeunderlag.

Kan du beskrive korleis det tova arbeidet
kjennest ut nar du har det i hendene dine?

Elev 1: Den blei hard.

Elev 2: Den er fastare no.

Elev 3: Den er som tay.

Elev 4: Den er ikkje bustete lenger.

Kva har skjedd med ulla? (kva har skjedd
med skjellaget?

Elev 1: Den er blitt tarr og ikkje sa mjuk.
Elev 2: Den farste var tarr og bustete.

Elev 3: Det er blitt heilt flatt.

Elev 4: Den blei hard.

Elev 5: Alle skjella floka seg saman, da blei
det heilt flatt.

Elev 6: Det blei heilt hardt.

Elev 7: Sitjeunderlag.

Kan me bruke dette til noko?

Elev 1: Bukse.

Elev 2: Jakke.

Elev 3: Sitjeunderlag.

Elev 4: Handkle.

Elev 5: Sitjeunderlag.

Elev 6: Me kan lage mgblar av det.
Elev 7: Vottar og hanskar kan me lage.
Elev 8: Me kan lage panneband av det.
Elev 9: Genser.

Elev 10: Tay.

Elev 11: Me kan lage ullundertay.
Elev 12: Eg vil ha det til sitjeunderlag.
Elev 13: Inni hytta, slik at det ikkje blir
kaldt.

Elev 14: Me kan lage klede.

Elev 15: Me kan lage sjal.

Elev 16: Me kan lage klede.

Elev 17: Sitjeunderlag.

Elev 18: Stoff.
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