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Abstract

Here follows a brief summary of the study, its method and results:

In this study I try to answer the research question: how can teachers adapt the education to
multilingual students in mathematics? This is a qualitative investigation in which I conducted
in-depth interviews with two teachers about their experiences with multilingual students. Both
of the teachers work in Norwegian primary schools where multilingual students are well

represented.

After the interviews were conducted, the findings were analyzed and interpreted. I identified
three themes from the findings. The first one was The challenges and possibilities working
with multilingual students brings to the classroom. Both teachers gave examples and stated
what they think is the biggest challenge in a multilingual classroom, but also what the whole
class can learn from it. The second theme was Methods as adapted learning. Both teachers
talked about what methods they use that they think works well in a multilingual classroom.
The last theme identified was The values in working with multilingual students, where the
teachers talked about what’s important while planning and implementing classes, and how to

include the multilingual students in the class.

In the last part of this study I connect what the teachers said to different theories and research

on the subject.
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1.0 Innledning

I dag er det mange barn i den norske skolen med bakgrunn fra andre nasjonaliteter, og som
har andre sprék enn norsk som morsmal. Fra 1970-tallet ble skolemangfoldet utvidet ved at
flyktninger og innvandrere, samt barn av innvandrere ble inkludert i skolen (Hauge, 2016, s.
13). Antallet barn i alderen 6-15 ar som er innvandrere eller norskfedte med
innvandrerforeldre har siden &r 2000 gkt med 75%. I felge stortingsmelding nr. 20 (KD 2012-
2013, s.11) skal skolen vare et speilbilde av det norske samfunnet, med en sammensatt
gruppe barn og unge. Videre star det at mangfoldet gir utfordringer, men er ogsé en ressurs

som gir mulighet til & fremme respekt og toleranse mellom mennesker med ulik bakgrunn.

I praksis har jeg erfart dette mangfoldet, da jeg selv har hatt flerspraklige elever i
klasserommet. Jeg har selv opplevd at det er vanskelig a tilpasse undervisningen, og har folt
det var vanskelig & nd ut. Derfor er dette et tema jeg er interessert i 4 l&re mer om. Temaet jeg
skal ta for meg i denne bacheloroppgaven er derfor «tilpasset opplering for flerspraklige
elever». For & spisse oppgaven vil jeg se pé lereres tilpassede opplering til flerspraklige

elever i faget matematikk.

1.1 Problemstilling og avgrensning

Jeg har formulert folgende problemstilling til denne bacheloroppgaven:

Hvordan kan lcerere tilpasse oppleeringen for flerspraklige elever i

matematikkundervisningen?

Som sagt har jeg avgrenset oppgaven til & handle om tilpasset opplaring i
matematikkundervisningen. Jeg har valgt 4 intervjue larere, da jeg er interessert i & here om
deres erfaringer i arbeidet med flerspraklige elever. I tillegg til problemstillingen har jeg endt
opp med et utdypende spersmaél, der jeg er interessert i & finne ut: Hvilke utfordringer og
muligheter bringer arbeid med flerspréklige elever til klasserommet? Dette har jeg gjort fordi
tilpasset opplaering omhandler mye, og jeg ville finne ut hva erfarne laerere ser pd som
utfordrende, hvordan de eventuelt bruker det flerspraklige aspektet som en ressurs, og hvilke

muligheter mangfoldet dpner for lering.
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2.0 Teori

I dette delkapittelet kommer jeg til & utdype begreper og teorier som ligger til grunn for
problemstillingen. Jeg begynner med a forklare sentrale begreper som er relevante i forhold til
tilpasset opplaering, fulgt av hva tilpasset opplaring dreier seg om og hvilket verdigrunnlag
som ligger til grunn. Videre definerer jeg hva flerspréklige elever er, og at de utgjor en del av
et kulturmangfold. Deretter ser jeg pa lovgrunnlaget til de flerspriklige elevene, og til slutt
gér jeg inn pa flerspraklighet i forhold til matematikkundervisning, og noen arbeidsmetoder

som er relevante.

2.1 Leering, motivasjon og mestring

Malet med 4 tilpasse oppleringen er for at alle elevene skal leere mest mulig ut fra sine
forutsetninger. Lering kan oppfattes pd mange ulike mater, og jeg velger & forklare kort om
sosiokulturell lering. Grunnleggeren bak denne oppfatningen er Vygotsky, som mener at
kunnskap tilegnes gjennom sosialt samspill (Imsen, 2005, s. 183). Laring og utvikling er et
resultat av samhandling, og eleven tilegner seg de redskapene som ligger i spréket (s. 195).
Vygotsky mener nemlig at spréket er det viktigste hjelpemiddel for lering. Likevel er det mye

annet som ogsé spiller inn pé elevers lering. Blant annet om eleven har motivasjon til 4 lre.

Motivasjon er det som fordrsaker aktivitet hos et individ, hvor lenge aktiviteten holdes ved
like, hvor mye innsats som legges inn og hva som gir retning, mal og mening til &
gjiennomfore (Imsen, 2005, s. 294). Det blir ofte delt inn i indre og ytre motivasjon. Interesse
for aktiviteten eller leeringsstoffet gjor at aktiviteten holdes ved like, og dette er en form for
indre motivasjon. Individet finner det meningsfylt & gjore det. Ytre motivasjon derimot vil si

at aktiviteten holdes ved like fordi individet far en beleonning eller oppnér et mal.

Noe som er sentralt innenfor motivasjon for lering er mestring. Elevenes forventning om
mestring pdvirker elevenes motivasjon for & laere. Nér en person kommer i en
mestringssituasjon, vil man vurdere om det er mulig 4 fa til oppgaven, og hvor mye utfordring
det inneberer. Oppgaver som virker haplest vanskelige vil ikke vekke mestring dersom
eleven foler at muligheten for a lykkes er veldig lav. Det samme gjelder hvis oppgavene
oppfattes for lette for elevens niva. Elevene har altsé en forventning om deres evne til & lose
en oppgave. Dersom et sterkt mestringsmotiv skal sld ut i sterk motivasjon hos en elev ma

oppgavene vere tilpasset elevens nivd (Imsen, 2005, s. 317).
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2.2 Tilpasset opplaering

Tilpasset opplering er en viktig del av larerens oppgave i skolehverdagen. Dette understreker
oppleringslovens §1-3 der «Oppleringa skal tilpassast evnene og foresetnadene hja den
enkelte eleven [...]» (1998). Utdanningsdirektoratet (2018) skriver at tilpasset opplaring skjer
gjennom variasjon og tilpasninger til elevmangfoldet innenfor rammene av fellesskapet. 1
arbeid med tilpasset opplering er det viktig & ha kunnskap om de to perspektivene som
Overland (2015) har utarbeidet for utdanningsdirektoratet. Det kan nemlig oppfattes pé to

mater, i individperspektiv og systemperspektiv.

Individperspektivet vektlegger elevenes ulike behov og forutsetninger i en individualisert
undervisning (Overland, 2015). Dette kan fore til en ensidig individforstaelse av problemer i
skolen, og man gér fort vekk fra fellesskapsprinsippet. Derfor er det viktig at man ser
individperspektivet sammen med systemperspektivet. I systemperspektivet legges det vekt pa
det sosiale fellesskapet pa skolen (Overland, 2015). Elevene utvikler sin leringsatferd innad i
fellesskapet og klassen. Her er det mye som kan pévirke elevenes laeringsatferd. For at
laereren skal kunne tilpasse opplaringen best mulig, ma man ha kjennskap til de forholdene
som péavirker undervisningen, s man kan justere uheldige faktorer til en bedre

leringssituasjon for elevene.

Som tidligere nevnt er det viktig a se begge perspektivene sammen, og ikke som motsetninger
som utelukker hverandre. Laereren far mest ut av en kombinasjon av begge perspektivene.
Blant annet trenger en 4 vite elevforutsetningene hos enkeltelevene for a justere
undervisningen i et systemperspektiv. Systemperspektivet er et overblikk over hele klassen og
leringssituasjonen, mens individperspektivet snevrer inn synspunktet pa en elev og dens
behov. Man kan dermed bruke informasjon fra individperspektivet til & gjore tilpasninger i
faver til hele klassen. I forhold til flerspréklige elever kan de spraklige tiltakene de fér ofte

skape et individfokus. Dette kan ga ut over noen av verdiene i skolen.

2.2.1 Verdigrunnlag
Learerens arbeid med tilpasset opplaring, der man skal na ut til alle elever, skal stotte seg pa
verdier (Héstein & Werner, 2015). Til denne oppgaven, som er vinklet spesifikt mot

flerspréklige elever, er det visse verdier som er viktige & legge vekt pé i



Kandidatnummer 267

planleggingsprosessen. Spesielt trekker Palm (2014, s. 186) frem verdiene inkludering,
verdsetting, erfaringer og relevans. Alle elever skal ta del i et inkluderende fellesskap, og ha
nytte av oppleringen (Héstein & Werner, 2015). Inkludering som pedagogisk prinsipp
inneholder verdier som demokrati, likeverd, rettferdighet og anerkjennelse (Ballangrud &
Madsen, 2016, s. 90). Det er et sterkt begrep som tar utgangspunkt i elevens egne opplevelser.
Med andre ord ma lereren jobbe for at alle elever selv skal ha en folelse av a bli sett og
verdsatt 1 klassen. Alle elevene er en viktig del av klassesammensetningen. Dette blir spesielt
viktig for de flerspraklige elevene som ofte kan tas ut av undervisningen for a fa saerskilt
norskopplaering, morsmélsopplaering eller tospriklig fagopplering. Egeberg (2012, s. 33)
skriver at innholdet i opplaering som skjer utenfor den ordinare klassen m i sterst mulig grad
ogsa gjere eleven 1 stand til & delta i klassen. Inkludering handler som tidligere nevnt ogséd om
verdsetting. Elevene md mates med positive forventninger sa de foler seg verdsatt. Det at

eleven foler seg verdsatt kan ogsa fore til at eleven foler seg inkludert.

Oppleringen ber ta utgangspunkt i elevenes erfaringer, kompetanse og potensial (Héstein &
Werner, 2015). Alle skal gis mulighet for & lykkes. Erfaringer og kunnskap som elever har fra
for er grunnlaget de har for & forstd og lere nye ferdigheter og kunnskaper (Egeberg, 2012, s.
104). Nér det gjelder flerspraklige elever legger Egeberg vekt pa at leereren mé utnytte de
spréklige og kunnskapsmessige erfaringene barnet har for 4 kjenne igjen og lere faginnhold
pa norsk. Samtidig som man tar utgangspunkt i elevenes erfaringer, er det ogsé viktig at
lerestoffet er relevant for deres natid og fremtid (Hastein & Werner, 2015). Pa den maten
oppleves leringen betydningsfull. Nar lerere skal legge til rette for tilpasset opplaering for
alle elever er det nadvendig a se pd elevenes spraklige og kulturelle mangfold

(utdanningsdirektoratet, 2015).

2.3 Flerspréklige elever og kulturmangfold

Elever med annet morsmal enn norsk og samisk kalles minoritetsspraklige elever
(utdanningsdirektoratet, 2015). Palm (2014, s. 183) understreker at minoritetsspraklige elever
ogsé kan kalles flersprdklige og tospraklige, noe som vektlegger elevens kompetanse i &
praktisere flere sprék i sin hverdag. Derfor vil jeg bruke begrepet flerspréklige elever gjennom
denne oppgaven. Jeg ser pa det begrepet som et positivt ladet ord som understreker at eleven

mestrer flere sprak. De flerspraklige elevene sitter med veldig forskjellig grad av spraklige
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ferdigheter pa bade norsk og eget morsmal. I tillegg representerer de et mangfold av ulike

sprék og kulturer.

Et kulturmangfold vil bli representert ved forskjellige monokulturer (Munthe, 2013, s. 14).
Hvilken monokultur elevene tilherer avhenger av elevenes utvikling av kulturell identitet,
altsa hva eleven identifiserer seg med. Et kulturmangfold kan ifelge Munthe (2013, s. 15)
omfatte etniske kulturer s& vel som sosiogkonomiske eller aldersgrupperte, samt seksuell
orientering. Likevel blir ofte kulturbegrepet brukt ved vektlegging av tradisjoner, normer,
verdier og historie. Vi kan diskutere «norsk kultur» i forhold til «pakistansk kultur», og finne

likheter og forskjeller pA mange omrader.

2.4 Hva sier loven?

Nér det gjelder flerspréklige elevers rettigheter skriver opplaringsloven (1998) flere
paragrafer om dette. Jeg vil begynne med & nevne §2-1, andre ledd, der loven sier at «retten til
grunnskoleopplaring gjeld nar det er sannsynlig at barnet skal vera i Noreg i meir enn tre
ménader. Plikta til grunskoleopplaring byrjar nir opphaldet har vart i tre ménader». Her
kommer det tydelig frem at barna kan ha svert variert grad av norskspréklig forstaelse, da de

ikke trenger & ha vaert lenge i landet for de begynner pa skolen.

Videre spesifiserer opplaringsloven (1998) at flerspraklige elever har rett pa visse ordninger
pa skolen. §2-8 om s@rskild sprékopplaring sier at «elevar i grunnskolen med anna morsmal
enn norsk og samisk har rett til serskild norskopplering til dei har tilstrekkeleg dugleik i
norsk til & felgje den vanlege oppleringa i skolen. Om nedvendig har slike elevar ogsa rett til
morsmalsopplaering, tosprékleg fagopplaring eller begge delar». Jeg vil i felgende avsnitt

forklare kort hva disse ordningene gar ut pa.

2.4.1 Saerskilt norskopplaring, tospraklig fagopplaering og morsmalsopplaring

I folge oppleringsloven har flerspréklige elever rett til se@rskilt norskopplering. Dette er en
ordning der eleven blir tatt ut av ordiner undervisning for & i egen norskopplaring med et
andrespraksperspektiv. Eleven kartlegges og vurderes underveis, og dersom eleven har gode

nok norskferdigheter skal hen folge ordiner undervisning (utdanningsdirektoratet, 2016).
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Den serskilte sprakopplaringa er primart knyttet til norskopplaring, men om nedvendig, kan
elevene ogsa ha rett til tospraklig fagopplaring eller morsmalsopplearing. Tospraklig
fagopplering har som hensikt & sikre elevenes forstdelse av kunnskapsinnholdet 1 fagene
(nafo). Morsmélslarer gir her veiledning og stette pd elevens morsmal i de emnene som
eleven trenger hjelp i. Mélet er & hjelpe eleven til & tilegne seg nytt fagstoff (nafo).
Morsmélsopplaring omhandler at elevene ogsa blir lert opp 1 sitt morsmaél, og ikke bare

norsk (utdanningsdirektoratet, 2016).

2.5 Flerspraklighet og matematikk

Mange omtaler det matematiske spriket som universelt. Til tross for at symbolspraket kan
regnes som noksa universelt, er naturlig sprak en like viktig del av matematikken (Georgorio
& Planas, referert i Vidisdottir, 2017, s. 6). I tillegg, 1 folge Vygotskys sosiokulturelle
leeringsteori, skjer leering hovedsakelig gjennom bruk av sprék og deltakelse i et sosialt
fellesskap. Symbolspréket trenger dermed stotte 1 det naturlige sprék gjennom spréaklig

samhandling.

2.5.1 Klasseromsamtale

Flottorp (2013, s. 35) forteller om sprak i matematikklasserommet, der hun skriver om
forskjellige diskurser. Klasseromsdiskurs handler om hvordan man samtaler i klasserommet i
motsetning til hjemme. Hun skriver ogsd om matematisk diskurs, som er
kommunikasjonsmater som er spesielle for matematikk. For & bli deltakere i
matematikklasserommet ma elevene lare undervisningsspraket, klasseromsdiskursen og den

matematiske diskursen. Dette kan vaere vanskelig for alle elevene i klasserommet.

I en klasseromsamtale legger Flottorp (2013, s. 36) vekt pa betydningen av laererens sprak.
Khisty og Chval (referert i Flottorp, 2013, s. 36) skriver at dersom lareren bruker presist
matematisk sprék, pavirker det hvor presist sprak elevene anvender selv. Som tidligere nevnt
kan dette vere utfordrende pa grunn av de forskjellige diskursene som allerede oppstér i
klasserommet, og de varierende norskkunnskapene som er i klassen. En tilpasning til de
flerspréklige i en helklassesamtale kan vere strategien revoicing, som gar ut pa a gjenta,
omformulere og utvide elevens samtalebidrag. Dette gjor at elevenes innspill anerkjennes som
relevante. Lereren flytter fokuset fra manglende sprakferdigheter til det matematiske i

situasjonen. I flerspréklige settinger er det viktig & kunne bruke andre uttrykksformer enn bare

10
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verbalspréket, der elevene som sliter med 4 uttrykke seg muntlig kan vise til visuelle og

konkrete hjelpemidler.

2.5.2 Visuelle hjelpemidler og konkreter

Konkretiseringsmateriell er fysiske gjenstander som brukes som representasjon for & stotte
elevers lering av regneoperasjoner og begreper (Hinna, Rinvold & Gustavsen, 2012, s. 958).
Flerspraklige elever kan stotte seg pd konkreter og det visuelle de gangene spréket ikke
strekker til, noe som kan gjore det lettere for andre & forstd. Det er ogsé lettere for elevene &

forstd begreper dersom lereren viser til noe konkret under forklaringer.

2.5.3 Tekstoppgaver

Spréakkompetansen til elevene settes spesielt pa preve i tekstoppgaver (Flottorp, 2013, s. 34). 1
en tekstoppgave blir leseren nedt til trekke ut nedvendig informasjon fra teksten for & kunne
lose den. Dermed er det viktig at eleven har en tilstrekkelig sprékforstielse for & kunne finne
ut hvordan oppgaven skal lgses. Flottorp skriver videre at elever som er sterke 1 bade sitt
morsmal og andrespraket gjor det bedre i tekstoppgaver enn de enspraklige elevene.

Tospréklighet ser ut til & bli en ressurs forst nr man kommer pa et tilstrekkelig sprékniva.

2.6 Arbeidsmetoder

2.6.1 Stasjonsundervisning

Stasjonsundervisning gar ut pa at elever sirkulerer mellom ulike stasjoner eller poster (Hinna,
Rinvold & Gustavsen, 2012, s. 933). Hver post har sin aktivitet eller oppgave som skal lgses.
De fleste aktivitetene ma kunne skje uten tilstedevarelse av lerer, da lereren ikke kan vaere
overalt samtidig. Stasjoner kan brukes som tilpasset undervisning ved at elevene bruker ulik
tid pa aktivitetene, arbeider med de pé ulike nivéer eller at elevene kan velge mellom
alternative stasjoner. Variasjon er et godt argument for denne type undervisning, der laereren

kan variere mellom aktiviteter og vanskelighetsniva med konkreter og lignende.

2.6.2 Samarbeid og spraklig samhandling

Samarbeidslaring er pedagogisk bruk av grupperinger hvor elevene jobber sammen og
hjelper hverandre & mestre oppgaver slik at alle i gruppen lerer mest mulig (Repstad &
Tallaksen, 2011, s. 87). Palm (2014, s. 194) trekker frem gruppearbeid som en arbeidsform

som gir mye spriklaering dersom det er godt gjennomfort. Hun sier det er viktig at leereren gir
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tydelige instrukser, og at oppgavene legger til rette for diskusjon og samarbeid. Gibbons
(referert i Palm, 2014, s. 194) trekker frem tre fordeler gruppearbeid kan ha for sprékleering.
Elevene vil mete mer variert sprak, og sprak som er direkte rettet til dem. For det andre
snakker elevene som regel mer i grupper enn de gjor i full klasse. Gruppesituasjoner er ogsa

mer kontekstualisert, det er altsa relevant i situasjonen og for formalet med arbeidet.

2.6.3 Arbeid med ordforrad

Et godt ordforrad er sentralt for leseforstaelse og lering i de ulike fagene (Palm, 2014, s. 195).
For & arbeide med ordforrad er det viktig at leereren stimulerer til ordlaering i alle
sammenhenger. Dersom kommunikasjonen inneholder noe som er viktig for eleven, samtalen
ligger pa elevenes kompetanseniva, og lereren er sensitiv for bidragene elevene kommer med,
oppstar gode ordlaeringssituasjoner. Det er viktig at laereren tenker gjennom hvilke ord som
kan vere vanskelige eller nye for eleven. Sé langt det er mulig ber lereren ga gjennom nye

ord og begreper med konkretiseringer og gode forklaringer.
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3.0 Metode

En metode er en fremgangsmate for 4 lase problemer og tilegne seg ny kunnskap (Dalland,
2012, s. 111). Et hvilket som helst middel som tjener dette formalet horer med i metoder.
Forskningsmetoder gir kunnskap pa forskjellige mater. Metoder kan i samfunnsvitenskapelig
forskning deles inn i kvantitative eller kvalitative metoder (s. 112). De kvantitative metodene
samler inn data som malbare enheter. Til min problemstilling mener jeg det er mer
formalstjenlig & benytte en kvalitativ metode, som tar sikte pa & fange opp mening og
opplevelser som ikke kan tallfestes eller males. Mer spesifikt har jeg i denne
bacheloroppgaven valgt & bruke kvalitative forskningsintervjuer til datainnsamling. Tilpasset

opplaering er et svaert apent tema, sé lereres erfaringer er en sentral mate a samle kunnskap.

3.1 Kvalitativt forskningsintervju

Det kvalitative forskningsintervjuet karakteriseres som en samtale med formal og struktur
(Christoffersen & Johannessen, 2012, s.77). Formalet er a forsta eller beskrive noe. Et slikt
intervju gir informantene stor frihet til 4 uttrykke seg, og erfaringer og informantens
personlige oppfatninger blir sentrale. Dette er sentralt til problemstillingen da jeg er ute etter
leereres erfaringer med & tilpasse matematikkundervisningen til de flerspréklige elevene. For
meg er det viktig & 4 en god forstaelse av lerernes synspunkt og gi dem mulighet til a
uttrykke seg fritt, og sagt akkurat det de vil si. Derfor valgte jeg & ha semistrukturerte

forskningsintervju.

Et semistrukturert intervju tar utgangspunkt i en overordnet intervjuguide, men spersmal,
tema og rekkefolge kan variere (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 79). Jeg har brukt en
viss grad av standardisering ved at jeg stilte alle informantene samme sporsmal fra
intervjuguiden og gikk innom de samme temaene i alle intervjuene. Rekkefolgen pa
spersmaélene varierte litt, og oppfelgingsspersmal varierte en del. Jeg lagde relativt apne
sporsmaél, sa lereren fikk reflektere og svare med egne ord, og det ble flyt og en god dialog av

det. Et slikt type intervju apner for muligheten til & fa fyldige og detaljerte beskrivelser.

Noe som kan dreftes i denne type metode er hermeneutikk, altsd tolkningslere (Thurén, 2015,
s. 104). Thurén (s.113) skriver om hermeneutikk, og forklarer at hermeneutikken vil forst, og
ikke bare forklare. Tolkningen er viktig nar det handler om & forstd mennesker, menneskers

handlinger og resultat av menneskelige handlinger. Et kvalitativt intervju gir mye dybde og

13



Kandidatnummer 267

skal gi en bedre forstdelse enn for eksempel sporreskjemaer gjor. Dette gjor at intervjuet er
mer personlig, og svarene preges av informantens personlighet og egne meninger, samt mine
tolkninger. For & forsta og sette seg inn i personens synspunkt kommer intervjuet ogsé til en
viss grad til & preges av tolkning. Thurén skriver ogsd at tolkninger er en usikker virksombhet,
fordi den pavirkes av tolkerens egne vurderinger, tolkerens forforstaelse, og situasjonens

kontekst. Dermed kan en komme innpé forskerens objektivitet eller subjektivitet.

Er det mulig & vare helt objektiv? Objektivitet blir 1 folge store norske leksikon (Objektivitet,
2014) ogsé forklart som saklighet og upartiskhet. Forskeren holder seg altsd her helt upartisk
til informantenes meninger og uttalelser. Det motsatte av objektivitet er subjektivitet, og et
synonym for subjektiv er partisk. I forskningsperspektiv vil forskeren her la egne meninger
styre samtalen og tolkning av uttalelsene. Hermeneutisk fortolkning har fatt kritikker som for
eksempel at «ulike fortolkere finner ulike meninger i det samme intervjuet; altsd er ikke
intervjuet noen vitenskapelig metode» (Kvale & Brinkmann, 2015, s. 238). Men denne
kritikken inneberer et krav om objektivitet, der en uttalelse kun har én riktig og objektiv
mening, og at forskerens oppgave er a finne denne ene sanne meningen. Hermeneutikken gir
forskeren her mulighet til fortolkningsmangfold. I en oppgave som denne vil det ikke kun
veare ett rett svar, og dermed vil en hermeneutisk tilneerming vare nyttig. Jeg som forsker har
en viss grad av forforstaelse for temaet og kunnskap fra teorien. Full objektivitet i denne
oppgaven vil dermed ikke vare mulig. Under intervjuene har jeg tatt en mer passiv rolle for a
ikke styre samtalen i den retningen som passer til oppgaven, og provd 4 la informantene svare
pa egne premisser. Under analysen og dreftingen av funnene vil derimot min tolkning i sterre

grad spille inn.

3.1.1 Informanter og utvalg

Jeg har intervjuet to lerere til denne oppgaven. Antallet informanter har jeg valgt pa grunn av
omfanget pa oppgaven. Jeg mener det skaper pélitelighet & intervjue flere leerere i motsetning
til én, siden en laerers tilpassede opplaring kan variere mye fra person til person, og klasse til
klasse. A ta én laerers meninger og regne det som sannhet kan pavirke oppgaven min pa en
negativ méte. Dermed vil jeg intervjue flere, for & kunne sammenligne og diskutere likheter
og ulikheter ved deres arbeidsmetoder og meninger, og sammenligne dette med litteratur fra
teoridelen. I utgangspunktet var planen 4 intervjue tre informanter, men pa grunn av tidspress
og en informant som trakk seg, fikk jeg kun tid til to. Jeg mener likevel at to dybdeintervjuer

er nok til & kunne sammenligne og drefte med. For min egen del hadde det vart bade
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tidskrevende og mye arbeid, samtidig som det er relativt lite plass til flere enn de

dybdeintervjuene jeg har utfort i denne oppgaven.

Nér det gjelder utvalget av informantene sa valgte jeg & kontakte larere ved noen av de
skolene 1 Bergen der antallet flerspraklige elever er store. Grunnet at jeg gar
grunnskolele@rerutdanning 1.-7. s er ogsa utvalget mitt laerere som jobber pa 1.-7. trinn. For
meg var det ogsa viktig at leererne hadde flere ars erfaring ute i skolen, da erfaringene til

informantene spiller en sa stor rolle i oppgaven min.

3.1.2 Reliabilitet og validitet i det kvalitative intervju

Reliabilitet omhandler hvor palitelig data er (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 23).
Dette knyttes til noyaktigheten av forskningens data. Hvilke data brukes? Hvordan samles
data inn pa, og hvordan blir de bearbeidet? For meg var det viktig for reliabiliteten av data at
jeg gjennomfoerte intervjuet med lydopptak. P& den maten vil alt transkriberes noyaktig slik
det ble sagt i intervjuet, og man féar noyaktig gjengivelse av informantenes pdstander og
sitater. I kvalitative intervjuer kan reliabilitet vaere utfordrende & sikre, da det ikke er sikkert

at alle ser og tolker funn likt.

Data er ikke virkeligheten, men representasjoner av den (Christoffersen & Johannessen, 2012,
s. 24). Validitet betyr gyldighet og omhandler hvor godt data representerer den virkeligheten.
Med andre ord kan man si det handler om hvor relevant data er til problemstillingen. Jeg har
jobbet mye med intervjuguiden (vedlegg 2) for & fa spersmalene til & passe inn og svare pa
problemstillingen min, samt noen forskningsspersmél som har dukket opp etter hvert. Gode
spersmaél i intervjuguiden er med pé a avgjere validiteten i forskningen min. For & videre sikre
god validitet valgte jeg et semistrukturert intervju med relativt &pne spersmal, der
informanten fikk spillerom til & forklare og utdype fritt. I tillegg fikk jeg mulighet til & stille
oppfelgingsspersmal og videre ha en god samtale med informanten for a fi en best mulig

forstéelse av deres synspunkt.

3.2 Etiske hensyn
Nér en skal skrive en samfunnsvitenskapelig forskningsoppgave er det visse etiske
retningslinjer som m4 tas hensyn til nar det gjelder innsamling av data. Jeg vil her fortelle litt

om hvilke etiske hensyn jeg har tatt pd forhand, under og etter mine forskningsintervju. Jeg
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begynte med & soke til Norsk Senter for Forskningsdata (NSD) for 4 fa godkjenning for a
kunne kontakte informanter og gjennomfere intervjuene (vedlegg 3). Godkjenningen er med

pa & sikre at de etiske hensynene ikke blir brutt.

Informantens rett til selvbestemmelse og autonomi er viktig (Christoffersen & Johannessen,
2012, s.41). Det handler om at informanten har rett til 4 bestemme over sin deltakelse.
Vedkommende skal motta nok informasjon om forskningen og hva det skal brukes til, samt gi
frivillig samtykke til & delta. Jeg lagde et informasjonsskriv og samtykkeskjema (vedlegg 1)
med mal fra NSD, som inneholdt informasjon om bacheloroppgaven min. Denne sendte jeg til
informantene pé forhdnd, og hadde med meg en utskrevet kopi som informanten fikk lese
gjennom for vi begynte. Jeg informerte ogsa litt muntlig om at jeg kom til & ta lydopptak og
sa fra om at informanten har rett til 4 trekke seg nar som helst uten noe begrunnelse.
Informantene skrev deretter under pa samtykkeskjemaet og bekreftet at de frivillig ville bli

med pé intervjuet.

Personopplysningsloven er noe man ma ta hensyn til nér det gjelder kvalitative intervju.
Loven gar ut pé 4 beskytte den enkelte mot at personvern blir krenket gjennom behandling av
personopplysninger (Dalland, 2012, s. 100). Videre star det ogsa at forskeren ma ta
personvernshensyn, som inneholder a respektere informantens privatliv, og & sikre kvalitet pa
personopplysningene. Forskeren har ogsa taushetsplikt om opplysninger hen fir om
menneskers personlige forhold. Jeg har tatt hensyn til denne loven ved & legge opp til minst
mulig personlige spersmal. Det er ikke personen som er viktig i intervjuet, men erfaringene
og refleksjonene. Jeg har dermed avidentifisert opplysninger ved & bytte navn pa
informantene med «L1» og «L2». Nér datamaterialet er anonymisert er det ikke mulig &
knytte enkeltpersoner til opplysningene (Dalland, 2012, s.103). Jeg har derfor fjernet navn, og
slettet alle lydopptak. Ingen av informantene kan gjenkjennes verken med navn eller andre

opplysninger.

Christoffersen og Johannessen (2012, s. 42) skriver ogsa om forskerens ansvar for & unnga
skade. Det innebarer at man ma vurdere om innsamling av data kan berore folsomme
omrider som kan vare vanskelige for informanten. Den som deltar skal utsettes for minst
mulig belastning. Jeg har lagt opp spersmaélene i intervjuguiden (vedlegg 2) slik at de er
ganske generelle og ikke bererer mye folelser hos informanten. Dette punktet blir dermed

ogsé ivaretatt.
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3.3 Transkribering og dataanalyse

Transkriberingen av intervjuene var en prosess som tok en del tid. «En transkripsjon er en
konkret omdanning av en muntlig samtale til en skriftlig tekst» (Kvale & Brinkmann, 2015, s.
210). I transkriberingen av dybdeintervjuene har jeg skrevet ned intervjuene ord for ord, men
unnlatt & ta med lange pauser og lydord. Dette har jeg gjort for & f4 en mer formell og skriftlig
stil, da dette er en skriftlig oppgave, og pausene og lydordene er uviktige for
meningsinnholdet i informantenes utsagn. Mélet er & fa en lettlest utgivelse av

intervjupersonenes historier.

I folge Kvale og Brinkmann (2015, s. 232) vil analysen av et intervju inneholde fem trinn. Det
forste trinnet jeg gjennomforte i analysen innebar 4 lese gjennom hele intervjuet. Dette gjorde
jeg for & prove & f& en oversikt over det som i denne delen av prosessen var en ganske
ustrukturert transkribering pa ca 10 sider. Deretter skriver Kvale og Brinkmann at forskeren
m4d bestemme de naturlige meningsenhetene slik de uttrykkes av informanten. Jeg begynte her
a se etter temaer som gér igjen 1 datamaterialet, for & finne tema som dominerer den naturlige
meningsenheten sa enkelt og klart som mulig, som er det neste trinnet av analysen. For &
organisere datamaterialet mitt lagde jeg nye dokument med de temaene som jeg syns utmerket
seg. Jeg beholdt den originale transkriberingen i et eget dokument. For & lettere holde kontroll
organiserte jeg innholdet med fargekoder, en farge for L1 og en for L2. I denne prosessen ble
irrelevant informasjon silt ut, og det meningsbarende trukket frem. Det neste jeg gjorde var
trinn fire, der meningsenheten undersgkes i lys av problemstillingen. Jeg s her etter om de
temaene jeg fant i materialet var relevant for a svare pa problemstillingen. Til slutt blir de
viktigste emnene i intervjuet bundet sammen i et deskriptivt utsagn, altsa de endelige
temaoverskriftene ble valgt ut. Nar det gjelder fremstillingen av mine data endte jeg derfor
opp med en metode som Dalen (2011, s. 69) kaller tematisering. I denne metoden har jeg tatt
utgangspunkt i intervjuguiden, og valgt ut tre tema som er relevante for & belyse

problemstillingen min.
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4.0 Funn

Etter analysen satt jeg igjen med funn som er relevante for min problemstilling. I denne delen
har jeg delt funnene mine inn i tre hovedtema, som bestér av /) Utfordringer og muligheter i
arbeid med flerspraklige elever i skolen, 2) Arbeidsmetoder for tilpasset oppleering og 3)

Lcereres vektlegging av verdier i den flersprdklige skolen.

4.1 Utfordringer og muligheter 1 arbeid med flerspraklige elever 1 skolen
I intervjuguiden delte jeg dette spersmélet opp i to, der jeg forst spurte om utfordringene, og
deretter mulighetene arbeidet med flerspriklige elever bringer til klasserommet. Begge

informantene mente at de flerspraklige elevene definitivt pavirker klassen, og L1 uttrykte seg
slik:

L1: De storste utfordringene er vel egentlig at variasjonen i klassen blir ekstra stor.
Hvis du bare har norskspraklige elever i klassen er det store variasjoner der og, men
ndr du har sépass mange minoritetsspraklige som det vi har, opp til 60% i en klasse, sa
er variasjonen i klassen enda sterre. S& det blir enda viktigere 4 tilpasse for alle,
spesielt ovenfor de helt nyankomne da, s blir det vanskelig 4 tilrettelegge for de i full
klasse. Fordi at du kan ikke legge alt ned, men samtidig sa vil du jo at de skal oppleve

mestring, og at de skal forstd og lere de og.

L1 legger vekt pa store spraklige variasjoner i klassen. Vedkommende pépeker et stort
sprdkmangfold, noe som gjer det utfordrende a tilpasse oppleringen for alle elevene. Hun
snakker om mestringsopplevelse for alle, noe hun syns er utfordrende i et s stort sprik i

spréaklige ferdigheter. L2 snakker om mye av det samme, der hun sier at:

L2: Jeg tenker det er ganske likt som ellers med de andre, at man alltid skal klare a
tilpasse der de er, det er krevende om de er fremmedspraklige eller ikke da. Men
ekstra utfordrende der, for da kunne du fa noen som hadde gétt pa skole og regnet en
del og kunne telle og hadde mengdeforstaelse, men sa har du noen som gikk i syvende
som aldri har gatt pa skole. Sa de mangler en del verktey for & oversette kunnskap
[...]. Det var krevende a fé inn elever som kommer pd mellomtrinnet og ikke har

skoleerfaring. Ogsé har du noen fra Qst-Europa og Asia, elever som er kommet lenger.
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L2 trekker i hovedsak frem variasjon i erfaringer, som gjor det vanskelig & tilpasse
oppleringen til elevene. Ut fra egne erfaringer har hun fitt elever i syvende klasse som er
analfabeter, noe hun nevner som en stor utfordring i skolen. Nér det gjelder utfordringer
spesifikt mot matematikk nevnte begge informantene tekstoppgaver som en utfordring. L2
svarte at «jo mer tekst, jo vanskeligere». Her viser de igjen til spraklige utfordringer. Videre

spurte jeg om hvilke muligheter lererne ser som flerspraklige elever bringer til klasserommet.

L1: Det gjor at vi ma vere enda tydeligere. Og bruke det muntlige sprék og bygge opp
spréket, og det tenker jeg at mange av de norske trenger og. De trenger a fa strategier
fordi at en 6-4ring som er norsk vil og mete pa ord som de ikke forstar. Og det a laere
seg strategier for: hva gjor jeg nér jeg ikke forstar? Det tror jeg at vi er gode pd her, og

at vi klarer a pa en mate heve de norske og pa det omrédet der.

L1 gir her uttrykk for at hun selv lerer tydelighet i sprakbruk, og at alle i klassen larer det a
bli bevisst pa sprak. Hun trekker frem at elevene laerer strategier for hva de gjor nar de moter
pa fremmede ord. L2 legger vekt pa noe av det samme, men snakker mer spesifikt mot

matematikk:

L2: Det er jo mange som har, spesielt blant de som har andre skoleganger da, sé har jo
de andre méter & gjore det pa. Det der med & utvide verkteykassen for strategier. Den
algoritmen vi bruker er ikke nedvendigvis helt vanlig i resten av verden, s det er
ganske goy a se hvordan elever fra Japan, eller Canada, eller Kenya gjor det pd andre
mater. Jeg tenker, de norske elevene kan, vertfall de sterkeste, ha godt av & forstd det

pa forskjellige méter, og se bredere.

De snakker begge om utviding av strategier for alle elevene 1 klassen. L2 vektlegger & bruke
de flerspréklige elevenes erfaringer fra skoler i andre land, og vise dem til alle i klassen. Pa

den méten kan leereren verdsette de erfaringene elevene kommer med.

I tillegg var jeg nysgjerrig pa hvilke tiltak flerspréklige elever fikk tilbud om pa skolen, og om
dette pavirket matematikkundervisningen. Bade L1 og L2 svarte at de fleste flerspraklige
elevene fér serskilt norskopplering, noen fa far morsmalsopplearing og ingen far tospréklig

fagopplering. De svarte ogsa at leereren selv mé avgjere hvilke timer elevene blir tatt ut av.
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Det er en del av den tilpassa opplaringen, at lereren kan sette opp de timene som

vedkommende selv ser som nedvendig.

Begge informantene nevner tilpasset opplaering til elevmangfoldet som en utfordring, noe som
far frem hvor sentral problemstillingen min er. Tilpasset opplering er et stort tema som ikke
har noen fasit. Likevel kan det hjelpe & here andres erfaringer med temaet, og finne
fellestrekk for hva erfarne leerere mener er viktig for a tilpasse oppleringen til blant annet

flerspréklige elever. Dermed kommer vi inn pé neste tema i funnene.

4.2 Arbeidsmetoder som tilpasset opplaring
Larernes arbeid med 4 tilpasse oppleringen ble av informantene i hovedsak uttrykt gjennom
forskjellige arbeidsmetoder. De kom med eksempler pd metoder de synes passer godt til en

god tilpasset opplering for alle elevene.

L1: Vi bruker en del stasjoner. Sénn at da kan pd en méte en stasjon vare lererstyrt,
som da kan du tilpasse litt etter niva bade i sprék og i mattekunnskaper generelt, for
der og er det jo stor variasjon. [...] Vijobber mye med konkreter. Og jobber mye
muntlig forst, sdnn at vi har samlingen der vi gir gjennom alle begrepene [...]. Hvis vi
for eksempel har om heoyere og lavere da. Sé har jeg to tarn, si mé de ikke bare si at
«den» er den heyeste. De ma prove a bruke hele setningen, det bla tirnet er hayere enn
det gule tdrnet. [...] Ellers sa blir det jo jobbet mye med begrepene muntlig i klassene.

Vere veldig konkret og vise mye og.. ja. Vi er veldig bevisst i ordforrad.

L1 trekker frem stasjoner som en arbeidsmetode i matematikkundervisningen som hun synes
fungerer godt. I tillegg vektlegger hun konkreter, og mye muntlig sprék i undervisningen.
Elevene méi svare i hele setninger, der de jobber med ordforrddet. L2 nevner noe av det

samme her:

L2: Matematikk handler jo egentlig alltid om virkeligheten. Og den ma ut av boken,
og ut i virkeligheten. Man ma pa en mate alltid vise sammenhenger, prove a vise at
dette skjer ikke i bok, samtidig s& m4 jo litt av drillingen skje i bok, men det er jo det &
faktisk ga ut, gjore ting. Vi ma prove & gjore det mest mulig konkret i flest mulig
settinger. Og spill. Jeg har brukt en del spill pa de fremmedspraklige som kommer,
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fordi at ved a spille far du ogsd spriket. For du ensker jo egentlig ikke at de skal sitte
stille og jobbe i en bok, du ma jo ha en sterre helhetstanke med de, det er jo spréket de
skal utvikle forst og fremst. Hjelpe hverandre. [...] Jeg tenker den konkretiseringen
som vi har en tendens til 4 ta vekk for tidlig er enda viktigere for de. Jeg tenker de ma

ha en erfaring med det.

Her viser L2 til relevans til virkeligheten og livet. Hun viser til praktiske metoder & jobbe med
matematikken pa, og trekker ogsa frem tverrfaglighet. Som L1 trekker L2 ogsé frem
konkreter, og sier at hun selv har brukt mye spill som utgangspunkt for spriklig samhandling.
L1 svarte veldig sprakrettet, mens L2 nevnte ikke spraket like mye. Dermed spurte jeg L2 om
det er noe med det spraklige i undervisningen som kan tilpasses til flerspraklige. Her kom hun
med et forslag om at de eldste elevene ber ha PC fremme for & kunne sl& opp ord, og ha et
redskap for & kunne oversette. I tillegg snakket hun om morsmal.no, som har mange ressurser

for elever med andre morsmal enn norsk.

4.3 Lereres vektlegging av verdier 1 den flerspréklige skolen
Til slutt viste verdier seg som en tydelig kategori. Informantene uttrykte gjennom mange
utsagn ulike verdier som kan legges til grunn for en god tilpasset opplering. Blant annet sa L2

at:

L2: Jeg tenker jo at det er, om ikke de kan det samme som de andre elevene, sa
handler det jo om 4 finne hva de kan og lofte det og snakke om det, og vise det frem.
Sa de ikke fér en folelse av at de havner bakpa, at de kan mindre fordi de er fodt et
annet sted. Men mange av de kan absolutt mye, og kanskje mer og. [...] Jeg tenker, det
er jo det vi gjor hele tiden, vi leter jo etter de gode sidene til elevene vére og prover &
bygge pa det. Som oftest er de jo en del av fellesskapet i klasserommet, de som ikke
gér pa innfering. Og hvis det er godt tilpasset i en klasse, sé er klassen vant til at de er

forskjellige, og godtar pa en mate det.

Her snakker L2 om verdsetting, og ogsé inkludering. Med en god tilpasset opplaering sier
informanten at mangfoldet av kultur og sprak blir godtatt av alle. I svarene sine til de andre
kategoriene 1) og 2), la L2 ogsa mye vekt pa elevenes erfaringer, og a bruke disse, samt 4 vise

relevans fra fag til virkelighet.
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L1: Fordi at du kan ikke legge alt ned, men samtidig sa vil du jo at de skal oppleve
mestring, og at de skal forsta og leere de og. [...] Jeg ser jo at mange av de er mer
bevisst pa dette med spréket og at noe kan bety.. Altsé at de har flere navn pé ting. De
vet hva stol heter pé flere forskjellige sprék. De har en sénn, nar de blir litt eldre og, at

de har et litt mer bevisst forhold til det med sprak.

L1 trekker frem de flerspriklige elevenes styrker, og dette kan vise at hun verdsetter dem.
Hun ser at de flerspraklige elevene kan bruke sine sprak som ressurs, og sitter med mye
kunnskap. Under intervjuene snakket begge mye om utfordringer med flerspraklige elever,
men gjennom flere av utsagnene viser de at de ogsé verdsetter forskjeller og jobber for a

inkludere alle 1 klassen.

Oppsummering av teori og funn

I teoridelen forklarte jeg begrepene laering, motivasjon og mestring, samt tilpasset opplaering i
system- og individperspektiv. Videre skrev jeg om verdigrunnlag, flerspriklige elever, og at
de er med pé & danne et kulturmangfold. Lovgrunnlaget til flerspréklige elever ble sentralt a
trekke frem, samt en forklaring av hva de ulike spraklige tiltakene som de har rett pa gér ut
pa. Til slutt i teorien gikk jeg inn pé flerspréklighet og matematikk, og forklarte ulike
arbeidsmetoder og hjelpemidler som er sentrale for a tilpasse oppleringen til flerspriklige
elever. I funnene mine ser man en tydelig kobling til teorien, og jeg skal i dreftingen

tydeliggjore denne koblingen ved a knytte disse to delene sammen.
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5.0 Drofting

I denne delen skal jeg drefte funnene mine opp mot teori fra teoridelen. Jeg har her delt det
inn 1 to dreftingskategorier. Under dreftingskategoriene prover jeg & besvare
problemstillingen, som er som folger: Hvordan kan lerere tilpasse opplaringen til
flerspréklige elever i matematikkundervisningen? Dermed blir kategoriene i kapittelet
folgende: 1) Hvilke utfordringer og muligheter bringer arbeid med flerspraklige elever til

klasserommet? og 2) Hvordan tilpasse matematikkundervisningen til flerspraklige elever?

5.1 Hvilke utfordringer og muligheter bringer arbeid med flerspriklige elever til
klasserommet?

5.1.1 Mangfold som utfordring

Begge larerne nevnte under utfordringer at flerspraklige elever utvider elevmangfoldet, men
la vekt pd dette pé forskjellige mater. L1 la spesielt vekt pa spraklig mangfold. Westrheim
(2013, s. 116) skriver at spraklig mangfold ikke lenger er et unntak, men snarere
normaltilstanden 1 mange klasserom, og i samfunnet i dag. De flerspriklige elevene har flere
spréaklige rettigheter for & bedre bade norskspraklige ferdigheter og morsmalet. En grunn til at
den spraklige variasjonen blir sé stor som L1 uttrykker kan vere usikkerhet i vedtakene.
Gunhild Tveit Randen uttrykker gjennom Utdanningsnytt (Ropeid, 2015) at lerere sliter med
a kartlegge elevenes spréaklige ferdigheter under blant annet sarskilt norskopplaring. For hva
er egentlig tilstrekkelige ferdigheter i norsk? Randen mener retningslinjene i vurderingen av
tilstrekkelige sprakferdigheter i norsk er uklare. Testene kan vise at elevenes kommunikasjon
bryter sammen, men ikke hvor sprakproblemene ligger. Hvilke kartleggingsverktoy skolene

bruker kan ogsé variere.

Da jeg spurte informantene om hvilke tiltak de flerspraklige elevene fikk pé skolen, svarte
begge at mange fikk s@rskilt norskopplering, noen fikk morsmalsopplering, og ingen fikk
tospréklig fagopplering. Dette stemmer godt overens med tall fra statistisk sentralbyra
(Kalcic & Holseter, 2016, s. 56). De skriver at «det er blitt feerre minoritetsspraklige elever
med tilpasset sprakopplearing over tid. Av 619 000 elever i grunnskolen hgsten 2014, fikk 7
prosent s@rskilt norskopplaring, og dreyt 3 prosent fikk morsmalsopplaring og/eller
tospraklig opplaring». Disse tallene kan gi inntrykk av at ikke alle elever som trenger det far
de tilbudene de har rett pa. Tallet flerspraklige elever i skolen eker, mens spraklige

tilpasninger synker.
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L2 derimot la sterre vekt pa et mangfold av erfaringer, noe Cummins (referert i Hauge, 2016,
s. 46) ogsa nevner som en utfordring. Pensum og skolens innhold bygger pé hvite
middelklasseverdier, og dermed blir flerspraklige elevers erfaringer og verdier ofte
underkommunisert. Dette var likevel noe Cummins skrev i 1994, s& denne pastanden kan sees
gjennom et kritisk oye, da det er mye i samfunnet som har endret seg siden den tid. Det
flerkulturelle omréadet er blant annet blitt en del av rammeplanen for leererutdanningen. Men
hvordan blir dette utfort i praksis? Hauge har lett i nyere forskning for 4 se om det har skjedd
endringer. Et fellestrekk ogsd i den nyere forskningen er at flerspréklige elevers erfaringer og
sprék blir i liten grad brukt som en ressurs i skolen. Westrheim (2013, s. 121) skriver at en
forklaring pa at dette er en sé stor utfordring er fordi verdigrunnlaget for norsk skole
fremdeles er basert pa antagelsen om et kulturelt homogent samfunn, som vil si at
innbyggerne er regnet for 4 vaere ganske like. A utvikle en pedagogisk praksis som er reelt

flerkulturell er dermed en av skolens sterste utfordringer.

5.1.2 Mestringsutfordringer

En del av det & tilpasse opplaringen er a legge til rette for at alle elevene skal oppleve
mestring. Elevenes mestringsfolelse kan virke inn pa hvilken grad av innsats de legger inn 1
arbeidet og laeringen (Imsen, 2005, s. 317). L1 sa under intervjuet at det var utfordrende &
legge opp til at alle skulle oppleve mestring, da variasjonen i klassen var sé stor. Dersom
elevene ikke opplever en forventning om mestring, kan dette virke negativt inn pa

leeringsprosessen, da eleven heller gir opp hvis de opplever oppgaven som umulig a lese.

De flerspraklige elevene dokumenteres stadig a prestere darligere enn elever med norsk som
morsmal (Palm, 2014, s. 184). I tillegg viser det seg at spriket mellom de minoritetsspraklige
og majoritetsspraklige blir storre pa 7.trinn enn det er pa sméskolen. Palm skriver at det kan
tyde pa at elevene mister motivasjonen underveis i skolelegpet, da de kanskje ikke opplever
tilstrekkelig mestring. I tillegg kan de flerspriklige bli mett med lave forventninger fra
leererens side. Dette kan ogsa péavirke innsatsen elevene legger inn i leeringsprosessen. Dette
understreker hvor viktig mestringsopplevelser er gjennom hele skolelgpet, og at leereren ma

sette visse forventninger til hva elevene kan klare.

Hauge (2016, s. 66) skriver om noen sentrale faktorer for skolemestring, der hun vektlegger at

elevene mé fa benytte spriklig repertoar for faglig tilegnelse. Her understreker hun at det mest
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gunstige for eleven er at hen far jobbe med det samme innholdet bade i undervisningen, i
serskilt norskopplering og eventuelt i morsmélsopplaring, slik at sprdkene stotter hverandre
gjensidig. I tillegg legger Hauge (s. 68) vekt pé elevens aktive rolle i leeringsprosessen. Elever
leerer sprék av a bruke det. For at elevene skal mestre det norske spraket best mulig er dette
tiltak som kan gjeres. I tillegg til kunnskap om hva som kan gjeres for at elevene skal oppleve
skolemestring, er det ogsa viktig for leereren a vite hva som kan vare utfordrende for de

flerspréklige elevene.

5.1.3 Tekstoppgaver som spraklig utfordring

Da det i forrige delkapittel handlet mer om utfordringer for laerere, dukket det ogsé opp
utfordringer for de flerspraklige elevene. Tekstoppgaver er noe begge laererne trakk frem som
de hadde erfart var vanskelig for elevene. Dette ser vi igjen 1 artikkelen til Flottorp (2013,
s.34) da hun sier at elevenes sprakkompetanse settes pé prove i tekstoppgaver. L1 trakk frem i
forrige delkapittel den store variasjonen i sprakkompetanse som en utfordring, sa det er
naturlig at spraket blir en utfordring nar eleven meter pa mye tekst, der de ma forsta all
informasjon for a kunne lose oppgaven. «Et snevert ordforrad svekker forstdelsen av
matematikk og skaper store utfordringer for matematikkundervisningen» (Hinna, Rinvold &
Gustavsen, 2012, s. 968). Her understrekes det at tilstrekkelig norskkompetanse er viktig for

forstaelsen 1 matematikk.

Lave (referert i Vidisdottir, 2017, s. 10) hevder at ved tekstoppgaver prever man a lage
oppgaver som er basert pa hverdagssituasjoner si de har relevans til det virkelige liv. Likevel
skal det mye til for at en gitt kontekst oppleves relevant for alle elevene. Dersom eleven ikke
ser oppgavene som relevante til hverdagslivet kan dette ha en negativ innvirkning for hvor
mye innsats eleven vil legge 1 & lase oppgavene. Elever kan mislykkes i tekstoppgavelosning
dersom de misforstir oppgaven eller ikke oppfatter hva oppgaven gar ut pa (Nortvedt, 2013,
s. 27).

Nortvedt (2013, s. 30) trekker frem tekstoppgaver som har irrelevant informasjon som spesielt
vanskelige & forsta. I tillegg hevder hun at det er utfordrende med tekstoppgaver der man ma
gjennomfore flere steg for & komme til losningen. Dette er noe laereren kan tenke pa nér de
skal jobbe med tekstoppgaver med flerspraklige elever. I tillegg understreker Nortvedt (s. 31)
at det er viktig & jobbe med lesing i matematikk, a gjore elevene kjent med nekkelord som

fins 1 matematikktekstene. I tillegg kan en tilpasning til flerspraklige elever vere a skrive ut
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tekstoppgaver fra morsmal.no, noe ogsa L.2 nevnte under intervjuet. De har flere
tekstoppgaver pa bade norsk og andre sprak. Pa denne méten far eleven sammenlignet den

norske teksten med teksten pa sitt morsmal.

5.1.4 Mulighet for verdilering

Leareren far i et flerkulturelt klasserom mulighet til & fremme gode verdier hos elevene. Et
stort kulturelt og spraklig mangfold krever respekt og toleranse for forskjeller. Verdier inngér
i all menneskelig aktivitet (Hastein & Werner, 2015). Laereren blir derfor nedt til & vaere et
godt forbilde for elevenes verdilering. Verdier bestemmer i stor grad hvilke mél,
organisasjonsformer og fremgangsmater en pedagog velger. Inkludering, verdsetting,
erfaringer og relevans er serlig viktige verdier i arbeid med flerspraklige elever (Palm, 2014,
s. 186). Informantenes svar viser til disse verdiene i funn. Blant annet forteller L2 at dersom
det er godt tilpasset i en klasse er de vant til at de er forskjellige, og godtar det. Her kan det
tolkes som inkludering i et systemperspektiv, der L2 ser hele klassen sammen. Dette kan
trekkes sammen med det Helleve (2016, s. 26) skriver, at skolens klasserom er en naturlig
samlingsplass for barn og unge og derfor har man potensial for & legge til rette for gode
inkluderingsprosesser. Ballangrud og Madsen (2016, s. 91) legger vekt pé inkludering i
leringsfellesskap, der de skriver at lering skjer ved deltakelse i sosiale praksiser bdde for den
enkelte og for gruppen. En inkluderende klasse er altsd viktig bade for trygghet og lering i

klasserommet.

L2 legger vekt pa at matematikk ma knyttes til virkeligheten, og her viser hun til relevans. For
at opplaringen skal oppleves betydningsfullt ma det vaere relevant til elevenes natid og
fremtid (Héstein & Werner, 2015) . Dette kan gi en type indre motivasjon, ved at det elevene
jobber med foles meningsfullt. Motivasjon er viktig for elevenes laring, da det er drivkraften

til individets aktivitet.

legger L2 vekt pa hvordan elevenes varierte erfaringer kunne brukes som en mulighet for
leering, da hun snakket om at flere av de flerspraklige elevene kan mye, og kan vise de norske
flere strategier blant annet i matematikk. I tillegg sier L2 at man méa finne hva elevene kan,
vise det frem og snakke om det. « Vi leter etter de gode sidene ved elevene vare, og prover &
bygge pa det». Egeberg (2012, s. 104) skriver at leereren ma utnytte de spraklige og
kunnskapsmessige erfaringene barnet har for 4 kjenne igjen og lere faginnhold. I samme

utsagn kan man trekke inn verdsetting av elevenes erfaringer, og dette nevner ogsa L1 ved a
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verdsette at elevene kan flere sprdk. Men hvordan kan elevenes erfaringer brukes som ressurs

1 skolen?

5.1.5 Mulighet for det flerkulturelle som ressurs i klasserommet

Da jeg spurte informantene om mulighetene som flerspréklige elever bringer til klasserommet
la saerlig L2 vekt pa at de flerspréklige har mange strategier og kunnskaper som er lererikt for
alle elevene i klassen. Her bruker hun elevenes erfaringer som en ressurs for alle elevenes
leering. Hauge (2016, s. 68) skriver at det er viktig & bruke de flerspraklige og flerkulturelle
ressursene 1 klassen. Det vil si at man ma anerkjenne og stotte elevenes morsmal og kulturelle
bakgrunn pa skolen. P4 denne méten blir elevenes erfaringer verdsatt. Som tidligere nevnt
viser undersokelser at dette i liten grad blir gjennomfert i norske klasserom (Hauge, 2016, s.
46). Mangfoldet blir ofte underkommunisert. En méte & bruke det flerspraklige som en ressurs
kan vere & synliggjore de ulike sprékene i klasserommet, inkludere de flerspriklige elevene
ved a sperre dem hvordan man sier visse ord og utsagn pa deres morsmal og lignende (Hauge,
2016, s. 68). I tillegg bringer det flerkulturelle klasserommet muligheter til & snakke om

forskjellige kulturer, og leere om de aktuelle landene som elevene er fra.

L1 la vekt pa at alle elevene i klassen tjener pa & bli bevisste pd spréket sitt. Hun sier at
elevene laerer seg strategier for hva de skal gjore nar de meter péd ord de ikke forstar. Palm
(2014, s. 195) trekker frem at gjennomgang av nye begreper med konkretiseringer, bilder og
forklaringer er viktig i et flerspraklig klasserom. Det & gd grundig gjennom nye begreper pa
forhénd er bade formélstjenlig for de flerspraklige og elever med norsk som morsmaél. Alle
elevene far lert begreper 1 dybden, som gjor det lettere & huske og forstd bruken av

begrepene.

5.2 Hvordan tilpasse matematikkundervisningen til flerspraklige elever?

5.2.1 Klasseromssamtale

L1 forteller under muligheter at leereren ma vaere mer tydelig i klasserommet, og bruke det
muntlige spraket mye. Hun nevner ikke spesifikt hvordan de jobber med spréket, men
utsagnet kan trekkes sammen med det Flottorp (2013, s. 36) sier om klasseromssamtale. Hun
legger som tidligere nevnt vekt pd betydningen av lererens sprak, og hvordan det pavirker

elevenes sprak. Revoicing er en tilpasning til de flerspraklige elevene i klassen, der lereren
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gjentar og omformulerer bidrag fra elevene. Man flytter dermed fokus fra manglende

sprakferdigheter til det faglige i situasjonen.

Palm (2014, s. 192) skriver om helklassesamtaler, der hun sier disse typer samtaler har fatt
kritikk pa grunn av at det ofte er leereren som er mest aktiv, og fordelingen mellom elevene er
sveert ujevnt fordelt. Flerspraklige elever kan fort komme til kort. Et enkelt tiltak kan her vaere
a redusere tempoet i samtalene, sa elevene far mer betenkningstid. Palm hevder dette kan
vare nyttig for flerspréklige elever, da de bade skal tenke over om de kan svare, og formulere
et svar pa norsk. I tillegg nevner Flottorp (2013, s. 35) de forskjellige spraklige diskursene i
matematikklasserommet, og da dette ogsa er en ekstra spraklig utfordring, stetter dette

utsagnet til Palm om at elevene trenger lenger betenkningstid.

5.2.2 Samarbeid og spraklig samhandling

L2 legger vekt pa spill og a hjelpe hverandre. For a fa elevene til & hjelpe hverandre kan man
dele opp 1 grupper der elevene skal samarbeide. Samarbeid og gruppearbeid gir mye
spréklering (Palm, 2014, s. 194). I disse situasjonene er det viktig med tydelige instrukser fra
leereren og at de jobber med noe som legger til rette for diskusjon og samarbeid. Gjennom
gruppearbeid vil man mere mer variert sprak, mer deltakelse og kontekstualiserte samtaler
(Gibbons, referert i Palm, 2014, s.194). Egeberg (2012, s. 35) legger 1 arbeid med
flerspraklige elever vekt pd kontekststotte. Med det mener han at sammenheng er en viktig
faktor for & f4 mening ut av sprak og kunne bygge opp kunnskap (s. 165). Kontekstualiserte
samtaler gjennom gruppearbeid vil dermed vaere gunstig for flerspraklige elever. Gjennom
gruppearbeid legger lereren opp til leering gjennom spréklig samhandling, som stettes opp av
Vygotskys sosiokulturelle leringsteori. Elevene tilegner seg pa denne maten bade kunnskap

og sprakferdigheter.

Det finnes likevel mange utfordringer med gruppearbeid. Hvem skal vere pd gruppe med
hvem? Hvor mange skal vare pd hver gruppe? Hvordan unnga at noen tar en for passiv rolle,
eller sluntrer unna arbeid? Repstad og Tallaksen (2011, s. 76) understreker viktigheten av en
gjennomtenkt gruppeinndeling. I tillegg skriver de at gruppesterrelsen kan pdvirke hvorvidt
elever er aktive eller passive. A jobbe i par tvinger begge elevene til 4 vare aktive, men en
gruppeinndeling pa fire elever er ofte vanlig, da det gir mange muligheter for god
kommunikasjon. I tillegg er det viktig at de far en god oppgave med tydelige rammer som

legger opp til samarbeid.
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5.2.3 Arbeid med ordforrad

L1 la vekt pa & jobbe med begreper muntlig i klassen, og & vare bevisst i ordforradet. Dette er
noe som ogsa Palm (2014, s. 195) trekker frem. Hun skriver at det er viktig at leereren
stimulerer til ordlering i alle ssmmenhenger. En god ordleringssituasjon skjer ved at
kommunikasjonen omhandler noe som er viktig for elevene, at laereren er sensitiv for
bidragene, og at innlaeringen av ord er i trdd med elevens kompetanseniva. Lareren har et
ansvar for a tenke gjennom hvilke ord som kan vare vanskelige, spesielt nar man skal
begynne med et nytt emne i et fag. P4 denne maten kan lereren gé gjennom ordene med

konkretiseringer eller visuelle bilder, og forklare med andre allerede kjente ord.

I tillegg til gjennomgang av nye ord i forkant legger Egeberg (2012, s. 35) vekt pa at
gjennomgangen av nytt lerestoff folges opp med en dialog om innholdet der elevene har
mulighet for deltakelse, og f4 oppklart vanskelige deler ved innholdet. L2 fortalte om at de
flerspréklige elevene kunne ha tilgang pa datamaskin og oversettelsesverktoy, og bruk av
morsmal.no. Dette er noe Egeberg ogsd nevner som en mate 4 tilpasse til flerspraklige elever,
at elevene kan ha oppgavetekster og ordlister tilgjengelig pa flere sprék. Dette kan vere en
god tilpasning i et individperspektiv, der den enkelte lett selv kan prove & finne en losning pé

noe de syns er vanskelig.

5.2.4 Stasjoner

L1 nevnte spesifikt at de brukte stasjonsarbeid i undervisningen, og syntes dette fungerte godt
som en tilpasning til flerspraklige elever. En slik type undervisning kan fungere godt pa flere
mater. Blant annet skriver Hinna, Ringvold og Gustavsen (2012, s. 933) at en kan legge opp
til en god tilpasset opplaring ved at elevene har varierende tidsbruk pa lgsning av
aktivitetene, samt at de kan jobbe pé ulike nivaer eller velge mellom stasjoner. Et godt
argument for denne type undervisning er variasjon, da elevene bytter stasjon og ikke ma sitte
lenge med en og samme aktivitet. Likevel kan det vere utfordrende ved at mye skjer uten

leererens tilstedevarelse.
Aamli (2014) ser pa utfordringer ved stasjonsarbeid. Hun har sett pa elevenes utbytte av

stasjonsarbeid i norskfaget i Oslo-skoler, og hevder at de svake elevene taper pa

stasjonsundervisning. Hun skriver at det er kun den laererstyrte stasjonen som fungerer
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optimalt. I artikkelen intervjues Kirsten Palm, som sier at stasjonsundervisning ikke ber vere
sa mange ganger i uka. Palm sier ogsa at for de flerspraklige elevene er sprakstimulering og
spraktrening viktig, men at i et nivagruppert stasjonsarbeid fér ikke de svakeste flerspraklige
elevene samhandlet med majoritetsspraklige elever i arbeidet. Man kan dermed sette
spersmalstegn ved hvor mye elevene far ut av de stasjonene som ikke er laererstyrte. Dette er
derimot viktige poeng som en larer kan ha i bakhodet under planlegging av
stasjonsundervisning. Under overskriften samarbeid og spraklig samhandling ble det lagt vekt
pa grundig utvalg av gruppesammensetningen, og dette er ogsa viktig for gruppene i
stasjonsundervisningen. I tillegg ma leereren tenke godt gjennom hvilke aktiviteter elevene

skal gjennomfere, hvor mange aktiviteter og hvor mye tid som skal brukes pd hver stasjon.

5.2.5 Visuelle hjelpemidler og konkreter

Begge informantene nevnte konkreter og praktisk arbeid som viktig i tilpasning til
flerspraklige elever i matematikken. Dette stotter Egeberg (2012, s. 167) der han skriver at
«sammenheng og forstéelse stottes forst gjennom konkrete handlinger, materiell eller visuell
stotte, og eventuelt med spréklig stette gjennom forklaringer og hjelp til & tolke
sammenhenger». Arbeid med konkretiseringsmateriell og visuell stotte kan lettere skape en
mening uten at man trenger & beskrive med sprak i like stor grad. I tillegg gjor visuelle og
konkrete virkemidler at elevene skaper erfaringer som er lettere & hente fram igjen i senere

tidspunkt.

Egeberg (2012, s. 34) skriver om generelle tilpasninger av metoder og innhold som kan stette
utbyttet av opplaringen i ordinar gruppe. Her nevner han blant annet at «det brukes rikelig
med visuelle illustrasjoner og fremstillinger av det som skal laeres». Likevel skriver han at
dersom malet er & fremme sprikbruk og utforskning av sprik gjennom dialog, kan det vere
best & ha visuell stotte tilgjengelig, men uten at barna skal lase oppgaver eller er i lek med det
konkrete (s. 169). Er malet derimot & bygge erfaringer og kunnskap som grunnlag for
innholdet kan det vare bedre med mindre dialog og mer aktiv handling med materialet. Det er
derfor viktig & tenke gjennom hva som er malet for aktiviteten som gjennomferes nar man

velger ut konkreter eller visuelle hjelpemidler.
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6.0 Oppsummering og avslutning

I dette forskningsprosjektet har jeg forsket ut fra problemstillingen «Hvordan kan laerere
tilpasse opplaringen til flerspréklige elever i matematikkundervisningen?». Jeg begynte med
a skrive teori som omhandlet temaet for bacheloren. Deretter skrev jeg om metoden jeg brukte
for & samle data, etterfulgt av funn fra analysen. Til slutt har jeg dreftet funnene mine med
relevant teori, som jeg her skal oppsummere. Jeg skriver ikke en konklusjon, da jeg ikke kan
konkludere noe ut fra en s begrenset forskningsmetode. Funnene mine er to lereres tanker og
erfaringer rundt temaet, og pa ingen mate kan dette generaliseres til & gjelde alle. Likevel har
dette gitt en pekepinn pd hva som er sentralt i arbeidet med flerspréklige elever i skolen,
hvilke utfordringer som er vanskelige for 4 tilpasse opplaringen, og hvordan larerne jobber

for 4 lgse utfordringene.

De storste utfordringene for informantene viste seg a knyttes til elevmangfoldet og store
spréaklige variasjoner. Utfordringene var viktige a kartlegge for a vite hvordan man kan jobbe
for en best mulig tilpasning til flerspraklige elever. Koblet til teori kom jeg frem til flere
metoder man kan tilpasse undervisningen for a legge til rette for flerspréklige elever. Det har
komt frem at noe av det viktigste er at leereren legger opp til spraklig samhandling. Da kan
elevene bade jobbe med spraklige ferdigheter, samt leere ny kunnskap gjennom samhandling
og dialog med andre. Ogsd mot matematikken fant jeg ut at spraket er viktig, samt visuelle og

konkrete hjelpemidler og kontekstsammenhenger.

Det var viktig for meg 4 ikke kun fokusere pé utfordringene i et flerspraklig klasserom, men
ogsa hvilke muligheter det bringer til klasserommet. Det er viktig & verdsette alle elevene, og
bruke det flerkulturelle som en ressurs. Et flerkulturelt klasserom kan &pne for mulighet for
samtale om forskjellige kulturer og forskjellige sprik, samt en mulighet for & fremme gode

verdier hos elevene gjennom & utgve dem selv.

Etter dette prosjektet sitter jeg igjen med mye kunnskap, men ogsa noen spersmal. Jeg har na
fatt here to leereres tanker om hva som er viktig, og det hadde vert goy & observere hvordan
de gjennomfoerte metodene i praksis. I tillegg gér mitt forskningsprosjekt kun ut péd a
sammenligne skoler som har et stort antall flerspraklige elever. Det kunne derfor ha veert
interessant a finne likheter og ulikheter mellom skoler som har et lavt antall flerspraklige

elever og de skolene jeg har samlet data fra. Er det mye likt eller ulikt? Hadde jeg hatt bedre
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tid og plass hadde det ogsa vert interessant & sperre mer om hvordan man kan fremheve

flerspréklige elever som ressurs i undervisningen.

Jeg haper denne undersokelsen har vert med pa a belyse hvordan man kan tilpasse

matematikkundervisningen til flerspraklige elever i dagens flerkulturelle skole.
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Vedlegg
Vedlegg 1

Informasjonsskriv og samtykkeskjema for forskningsprosjekt

Dette er et sporsmal til deg om & delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er & underseke
hvordan man som lerer kan tilpasse matematikkundervisningen til minoritetsspraklige elever.
I dette skrivet gir jeg informasjon om mélene for prosjektet og hva deltakelse vil innebere for
deg.

Formaél

Mitt navn er Silje Maristuen, og jeg er student pa Hogskulen pd Vestlandet. Jeg skal i ar
skrive en bacheloroppgave om tilpasset opplaring for minoritetsspriklige elever i
matematikk. Jeg har valgt & bruke kvalitativt intervju som metode for innsamling av data, og
vil gjerne undersgke hvilke erfaringer laerere har med tilpasset opplaring for
minoritetsspraklige elever. Problemstillingen for oppgaven er «hvordan kan laerere tilpasse
oppleringen for minoritetsspraklige elever i matematikkundervisning?», og har i tillegg fokus
pa «hvilke utfordringer og muligheter bringer arbeid med minoritetsspréklige elever?».
Bacheloroppgaven skal vere pa 8000 ord, og intervjuene er grunnlaget for forskningsdelen av
oppgaven.

Hvorfor fir du spersmal om & delta?

Jeg vil gjennom kvalitativt intervju snakke med matematikklerere pa
barnetrinnet/mellomtrinnet som har erfaring med minoritetsspriklige elever. Jeg kommer til &
intervjue 2-3 laerere som fyller disse kriteriene.

Hva innebzerer det for deg a delta?

Hvis du velger & delta i prosjektet innebaerer det (som tidligere nevnt) et kvalitativt
semistrukturert intervju. Intervjuet skjer en-til-en, der det er meg og informanten i samtale. At
det er semistrukturert vil si at jeg pd forhand lager en intervjuguide, mens sporsmal, tema og
rekkefolge kan variere. Intervjuguiden inneholder sentrale temaer og generelle spersmal som
jeg skal ga gjennom. Spersmalene vil her vere apne, der du svarer med egne ord.

Jeg kommer til & ta lydopptak av intervjuet for a kunne ha en neyaktig gjenskriving av det jeg
anser som de viktigste delene av intervjuet, uten noen misforstaelser eller mistolkninger.
Lydopptaket skal kun brukes til bacheloroppgaven, og slettes etter at alt som er relevant er
transkribert.

Det er frivillig 4 delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du ndr som helst trekke
samtykke tilbake uten & oppgi noen grunn. Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for
deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Jeg vil bare bruke opplysningene om deg til formélene jeg har fortalt om i dette skrivet. Jeg
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.
o Jeg, Silje Maristuen kommer til 4 ha tilgang til oppgaven, samt min veileder Marianne
Leikvoll Eide, og institusjonen Hogskulen pa Vestlandet.
e For a sikre at ingen far tilgang til personopplysninger vil jeg i oppgaven erstatte navn
med Lerer 1, Larer 2 osv. I tillegg vil jeg ha alt av informasjon pa en 14st mappe pa
datamaskinen.
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Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes 03.06.2019. Lydopptak og annen informasjon vil da bli
slettet.

Pé oppdrag fra Hogskulen pa Vestlandet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS
vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?
Hvis du har spersmal til studien, eller ensker & benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:
e Student: Silje Maristuen. TIf: 48132501. Mail: silje.maristuen(@gmail.com
e Veileder: Marianne Leikvoll Eide. Mail: mle@hvl.no
e HVL sitt personvernombud: Halfdan Mellbye. Mail:
personvernombod@hvl.no TIf: 55301031
e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pé epost (personverntjenester(@nsd.no)
eller telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Marianne Leikvoll Eide Silje Maristuen

Samtykkeerkleering

Jeg har mottatt og forstétt informasjon om prosjektet tilpasset oppleering i en flerkulturell
skole, og har fétt anledning til 4 stille spersmal. Jeg samtykker til:

LI a delta i kvalitativt intervju.

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, 3.juni 2019.

(Signert av prosjektdeltaker, dato)
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Vedlegg 2
Intervjuguide

Informasjon for intervjuet starter

- Intervjuet skal handle om tilpasset opplearing i forhold til minoritetsspriklige elever
innen matematikk.

- Intervjuet kommer til & vare mellom 30-60 minutter, og jeg kommer til 4 ta lydopptak.
Opptaket kommer kun til & heres av meg, og slettes s fort jeg er ferdig med
bacheloroppgaven. Alt kommer til & bli anonymisert i oppgaven, da det ikke er
personopplysninger som er viktig, men dine erfaringer med temaet.

- Du kan stoppe ndr som helst dersom det onskes, og dersom det er noe du vil fortelle
som du ikke vil jeg skal skrive om 1 bacheloroppgaven, sa er det bare til & si fra.

- Jeg vil papeke at det finnes ingen riktige eller feil svar i dette intervjuet.

Intervju
Tema 1: Start
- Hvor lenge har du jobbet som larer?
- Hvor lenge har du jobbet pa denne skolen?
- Hyvilket klassetrinn arbeider du pa na?
- Hvor mye erfaring har du med minoritetsspraklige elever?
- Hyvilke tiltak har denne skolen for de minoritetsspraklige elevene?
- Innferingsklasser? Searskilt norskopplering? Tospraklig fagopplering?
Morsmélopplaering?
- hvordan pévirker dette matematikkundervisningen? Positivt/negativt?

Tema 2: Erfaringer, utfordringer og muligheter i arbeid med minoritetsspriklige elever.
- Hva har for deg vert de sterste utfordringene i arbeid med minoritetsspraklige elever?
- 1 matematikk?
- Hvilke muligheter bringer arbeid med minoritetsspraklige elever?

Tema 3: tilpasset oppleering i matematikk

- Hvordan kan man tilpasse matematikkundervisningen til minoritetsspréklige elever?
- spraklig?
- arbeidsmetoder?

- Er det noen emner i matematikk du har sett er utfordrende for de minoritetsspraklige
elevene? Kan det vere forskjellige utfordringer ved forskjellige sprak?

- I sétilfelle: hvordan har du jobbet med disse utfordrende temaene?

- Er det noen hjelpemiddel du bruker spesielt for disse elevene?

Tema 4: Elevgruppen
- Hva mener du kjennetegner en minoritetsspréaklig elev?
- Har du erfart noen fellestrekk mellom minoritetsspraklige elever?
- serlige styrker?
- seerlige behov?
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Vedlegg 3

Vurdering (1)
27022019 - Vurdert

FORENKLET VURDERING MED VILKAR

Etter gjennoengang av opplysaingene 1 mekleskjemee! med vedlegg, vurderer vi al prosjeklet har lav
personvernulempe ford: det ikke behandler sierlige kategorier eller personopplysainger om straffedommer og
lovovertredelser, eller inkluderer sdrbare grupper. Prosjektet har rimelig varighe? og er basert pd samtykke. Vi
gir derfor prosjekiet en forenklet vurdering med vilkdr.

Du har et selvsiendig ansvar for & folge vilkiirene og sette deg inn i vesledningen i deane vurderingen.
Dersom du flger vilkdrene og prosjekiel gjennomipees i rdd med det soem er dokumenterst @ meldeskjemaet,
vil behandlingen av personopplysninger viere @ samsvar med persoavernlovgivaingen.

VILKAR

Vir vardering forulselter:

1. At du gjennomieer prosjeklet i trdd med kravene Gl informen samiykke

2. Atdu ikke innhenter serlige kategorier eller personopplysainger om straffedommer og lovovertredelser
3. At du felger behandiingsansvarlig institusjon (institusjonen du studerer/Torsker ved) sine retningslinjer for
datasikkerhet

4. At du laster opp revidert{e) informasjonsskriv pd uivalgssiden(e) 1 meldeskjemaet og trykker «bekrefl
innsenclinge, slik &1 du og behandlingsansvarlig institusjon fr korrekt dokumentasjon. NSD foretar ikke en
ny vurdering av det reviderte informasjonsskrivel.

5. At tsushetsplikten overholdes (se melding)

1. KRAV TIL INFORMERT SAMTYKKE

De registrerte skal £ skrifilig og/eller muntlig informasjon om prosjekiet og samtykke tl dellakelse. Du méd

plse &t informasjonen minst omfatler:

- Prosjekrets foemnd! og hva opplysningene skal brukes til

- Hvilken institusjon som er behandlingsansvarlig

- Hvilke opplysninger som innhentes og hvordan opplysningene innheales

- Atdet er frivillig & delta og & man kan trekke seg s Jenge studien pdghr uten at man md oppgi grunn

- Niir prosjekiet skal avsluties og hva som skal skje med personopplysningene da sleliing, anonymisering
ller videre lagring

- Al du'dere behandler opplysninger om den registrerie basert pd deres samiykke

- Retten til & be om inmsyn, retting, sletling, begrensning og dataportabilitet (kopi)

- Retten til & klage 1l Datatilsynet

- Kontektopplysninger tl prosjektieder (evl. student og veileder)

- Kontaktopplysninger Ul institusjonens personvernombud

Pl netsidene vitre linner du mer informasjon og ea veiledende mal for informasjonsskriv:
httpiwww.nsd uib.no/personvernombud/hjelp/informasjon_samiykke/informere_om tml

Det er ditt ansvar at informasjonen du gir § informasjonsskrivet samsvarer med dokumentasjonen
mekleskjemael.

2. TYPE OPPLYSNINGER OG VARIGHET
Prosjektet vil behandle alminnelige kategorier av personopplysninger frem 1l 03.06.2019.

3. FOLG DIN INSTITUSJONS RETNINGSLINJER
NSD legger til grunn at behandlingen oppfyller kravene i persoavernforordningen om riktighet (art. 5.1 d),
integritet og konfidensialite? (ast. 5.1. 1) og sikkerhet (art. 32).

Dersom du benytier en databehandler i prosjektet, mé behandlingen oppfylle kravene il bruk av
databehandler, jf. art 28 og 29,

For & forsikre dere om at kravene oppfylles, md dere fislge interne retningslinjer ogleller ridfore dere med
behandlingsansvarlig institusjon.

NSD SIN VURDERING
NSDs vurdering av loviig grunnlag, personvernprinsipper og de registrertes rettigheter folger under, men
forutsetter at vilkdrene neval over falges.

LOVLIG GRUNNLAG

Prosjekiet vil innhente samtykke fra de registrerte il behandlingen av personopplysninger. Forutsatt a1 vilkir
1 og 4 fpiges, er det NSD sin vurdering al prosjeklet legger opp Uil et samtykke 2 samsvar med kravene 1 art. 4
og 7, ved 2t det er en frivillig, spesafikk, informert og ulvelydig bekreflelse som kan dokumenteres og som
den registrerte kan trekke tlbeke. Loviig grunnlag for behandlingen vil dermed viere den registrertes
samlykke, jf. persoavemnforordningen at. 6 nr. 1 bokstav a.

PERSONVERNPRINSIPPER
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Forutsat at vilkér 1 Gl 4 fplges, vurderer NSD atl den planlagte behandlingen av personopplysainger vil fslge
prinsippene : persoavemnforordningen om:

- lovlighet, rettferdighet og dpenhet (art. 5.1 2), ved at de registrerte fir lfredsstillende informasjon om og
samtykker il behanllingen

- formdlsbegrensning (art. 5.1 b), ved al personopplysainger samles inn for spesifikke, ultrykkelig angitie og
berettigede formdl, og ikke behandles til nye, uforenlige formdl

- datamanimering (art. 5.1 ¢), ved at det kun behandles opplysainger som er adekvate, relevante og
mdvendige for formdlet med prosjekiet

- lagringsbegrensning (art. 5.1 ¢), ved al personopplysaingene ikke lagres leagre ean npdvendig for & oppfylle
formélet

DE REGISTRERTES RETTIGHETER

Sd lenge de registrerie kan entifiseres i dalamaterialet, vil de ha folgende rettigheter: dpenhet (art. 12),
informasjon (art. 13), innsyn (art. 15), retting (art. 16), Setting (art. 17), begrensaing (art. 18), underretning
(art. 19) og dataportabalitet (art 20).

Forutsalt at infoemasjonen oppfyller kravene : vilkér 1, vurderer NSD & informasjonen om behandlingen som
de registrerte vil motts oppfyller lovens krav il foem og innhold, jf art. 12.1 og art. 13.

Vi minner om at hvis en registrest Lar kontakt om sine reltigheter, har behandlingsansvarlig institusjon plikt il
4 svare innen en mdned.

MELD ENDRINGER

Dersom den planiagte behandlingen av personopplysninger endrer seg, kan det vere nidvendig & melde dette
til NSD ved d oppdatere meldeskjemaet. P& vidre nettsider informerer i om hvilke endringer som mé meldes.
Vent pd svar fite endringer gjennomfpres.

OPPFALGING AV PROSJEKTET
NSD vil fplge opp ved planlagt avslutning for & avklare om behandlingen av personopplysaingene er
avsiutiel,

Lykke 2l med prosjekiet!
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