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Forord

Jeg vil takke for all hjelp jeg har mottatt av veileder i denne prosessen samt venner og familie som har
korrekturlest og motivert meg i arbeidet. Eller vil jeg takke begge informantene som lot seg intervjue
og observere. Oppgaven min hadde ikke blitt den samme uten deres bidrag. Til slutt vil jeg takke for
alle elevene jeg har fatt mgte gjennom praksis og jobb, som har gitt meg inspirasjon til a ta for meg

dette tema.

«Everybody is a genius.
But if you judge a fish by its ability to climb a tree,
it will live its whole life believing that it is stupid”

- Albert Einstein



Abstract

In this bachelorthesis | have researched how teachers can facilitate for minority pupils” oral
participation in the classroom. Orality is one of the five basic skills in the curriculum, which
emphasizes how important it is to facilitate oral activity. In addition, an increasing number of
minority children have begun as pupils in the Norwegian schools. The great diversity that
characterizes today's schools has put more focus on inclusion and facilitation of teaching so

that all students can participate equally.

I"ve researched this by using qualitative methods where | have interviewed two teachers and
observed their teaching. One of the teachers has a class with 56% minority pupils, and the
other teacher has 18%. Therefore, I’ve also compared how a teacher with many minority
pupils, and a teacher with few, facilitate their teaching differently. In addition, | have
researched how oral activity affects language development and whether minority pupils are

less orally active than the rest of the pupils in the class.

The results of my research is that there is a connection between the minority pupils language
acquisition and the social situation it occurs in. Also, conversation is important for the
acquisition of a second language. Both informants in my study perceive their minority pupils
as equally orally participating as the other students in the class. They also gave several
examples of ways in which they facilitate their teaching to encourage oral activity. These
were to use methods such as class discussions, group conversations, talking to their
learningfriend and working on vocabulary. In addition, the use of concretes, images, body
language, extra time to think and synonyms were mentioned in the context of explaining
words. According to my observation, one teacher facilitated for more conversation and

discussion, than the other.
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Figur 3: Eksempler pa konversasjonskort (Kverndokken, 2016, s. 176)

1 Innledning

| den senere tid har muntlighet i alle fag kommet inn som en av de grunnleggende
ferdighetene i leereplanen, noe som understreker hvor viktig det er a tilrettelegge for muntlig
aktivitet i undervisningen. | tillegg har stadig flere minoritetsspraklige barn begynt som elever
i den norske skolen. Det store mangfoldet som preger dagens skoler har satt mer fokus pa
inkludering og tilrettelegging av undervisningen slik at alle elevene skal kunne delta
likeverdig. Ifglge Udir (2015) er det en sammenheng mellom spraklaringen til
minoritetsspraklige elever og den sosiale situasjonen den skjer i. Selj (2008, s. 26) papeker
ogsa samtalens betydning for tilegnelsen av et andresprak hos barn. Det er derfor viktig at
elevene oppmuntres til a delta i samtaler. Det forutsetter et felles sprak og at elevene klarer &
ta initiativ og gi respons. Pa skolen er det avgjgrende at elevene forstar undervisningsspraket
slik at de faktisk far mulighet til & delta muntlig. Her kan lzereren veere en viktig statte i

samtalen som kan hjelpe eleven med blant annet omformuleringer og utvidelser.

Det kan veere skremmende & delta i gruppesamtaler og & svare pa spgrsmal hgyt foran resten
av elevene i klassen, men kanskje ekstra skremmende hvis man ikke er helt stgdig i spraket
man skal bruke. Derfor kan larerens handlinger og tilpasninger veere viktig for a hjelpe alle
elevene med utviklingen av muntlige ferdigheter. Disse tilpasningene kan veere knyttet til
arbeidsmetoder, leeringsmiljg, leerer som sprakstette, tydelige forklaringer pa ord og oppgaver,
bevisst valg av samtaleemner, visuelle hjelpemidler og tenketid. Nar det gjelder a skape et
godt leeringsmiljg, vil det i klasser med spraklig og kulturelt mangfold vare viktig a skape en
aksepterende kultur for blant annet variasjoner i talemalet. Det & ha avvik i norskuttalen eller
snakke en annen dialekt, skal oppleves som like normalisert og verdsatt som & ha norskuttalen
som er standard for omradet. Trolig vil klasserom med sterre spraklig mangfold ha bedre
forstaelse for elever med aksent eller darligere norsk sprakkompetanse. Hvis dette stemmer vil

kanskje minoritetsspraklige elever i slike klasser delta mer muntlig.



| denne oppgaven skal jeg se pa hvordan lerere i grunnskolen kan tilrettelegge
undervisningen for a fa minoritetsspraklige elever til a delta mer muntlig. Dette skal jeg gjare
gjennom a bruke relevant teori om muntlig aktivitet og sprakutvikling, og gjennom en
kvalitativ undersgkelse. Undersgkelsen bestar av intervju av to lerere og observasjon av deres
klasser. Ut ifra dette skal jeg sammenligne laerernes svar i intervjuet og data fra

observasjonene med fagteorien.

1.1 Bakgrunn for valgt tema

Bakgrunnen for mitt temavalg er at jeg, gjennom grunnskoleutdanningen ved Hggskulen pa
Vestlandet, har fatt stor interesse for det spraklige- og kulturelle mangfoldet i dagens norske
skole. Etter & ha blitt bevisst pa de spraklige utfordringene minoritetselever kan oppleve i
skolen og hvor viktig muntlighet er for sprakutvikling, sosial relasjonsbygging og faglering,
synes jeg det ville veere interessant & undersgke hvordan leerere kan tilpasse for & gke
minoritetssprakliges muntlige deltakelse i undervisningen. Jeg har bade erfaring fra klasser
med fa og med mange minoritetselever. Dermed har jeg deltatt i og observert samtaler hvor
minoritetsspraklige elever sliter med & uttrykke det de vil si pa norsk. Dette kan virke
frustrerende for eleven som ikke far frem sitt budskap. Samtidig kan det fra motparten sin side
veere utfordrende a gi respons pa en ytring man ikke har forstatt. Jeg synes derfor at det er
ngdvendig at minoritetselevene kommer tidlig i gang med en godt tilrettelagt norskoppleering,
slik at de kan oppna samme fagkompetanse som resten av elevene. Med utgangspunkt i dette
gnsket jeg a undersgke pa hvilken mate leerere tilrettelegger for elevenes muntlige aktivitet i
den ordinzre opplaringen, og om det finnes noen likheter og ulikheter mellom
tilpasningsmaten i klasser med fa og mange minoritetselever. Formalet med oppgaven er &
utvikle min egen kunnskap og bevissthet om muntlighets rolle for sprakutvikling og konkrete
mater man kan tilpasse undervisningen for a fremme muntlighet. Hapet er at dette vil gjore

meg og andre til bedre og mer kompetente lerere.



1.2 Problemstilling
Pa bakgrunn av dette har jeg kommet frem til falgende problemstilling:

Hvordan kan lerere legge til rette for minoritetsspraklige elevers muntlige

deltakelse i undervisningen?

Under denne problemstillingen gnsker jeg & avgrense oppgaven ved a fokusere pa elevenes
faglige muntlige deltakelse i undervisningen. Jeg ser dermed ikke na&rmere pa det sosiale
aspektet av muntlighet (lek, sosiale samtaler mm.). Jeg har ogsa valgt a se bort fra

morsmalsundervisningen og hvor muntlig aktiv elevene er der.

Videre har jeg formulert noen undersparsmal som jeg mener er relevant ut ifra min

problemstilling. Disse er:

- Hva har muntlighet a si for sprakutviklingen hos minoritetsspraklige elever?

- Er minoritetsspraklige elever mindre muntlig aktive enn andre elever?

- Pahvilke mater kan lzrere tilpasse undervisningen for a fremme muntlighet hos
minoritetsspraklige elever?

- Huvilke forskijeller finnes mellom hvordan lererne tilpasser i klasser med fa og klasser

med flere minoritetselever.
1.3 Begrepsavklaring
Her vil jeg avklare noen begreper som jeg kommer til & bruke videre i oppgaven.
Minoritetsspraklige elever

Minoritetsspraklige elever er elever som har et annet morsmal enn norsk og samisk (Udir,
2015). Minoritetsspraklige elever har kommet inn i den norske skolen de siste arene, noe som
har bidratt til et stgrre kulturelt og spraklig mangfold i skoleklassene. De har ulik kompetanse
i sitt morsmal og i norsk. Dermed brukes gjerne sprakene i forskjellige situasjoner, for
eksempel norsk pa skolen og morsmalet i familiesettinger. Det er i tillegg store variasjoner i
elevenes spraklige, kulturelle og sosiale bakgrunn, noe som gjgr minoritetsspraklige elever til
en sveert sammensatt gruppe. Det kan gjelde blant annet variasjon i alder, oppholdstid i Norge,
tidligere skolegang, interesser og kunnskaper samt traumatiske opplevelser med tilknytning til
krig, flukt og fattigdom. En annen betegnelse pa minoritetsspraklige elever er flerspraklige



elever. Dette begrepet vektlegger i starre grad den spraklige kompetansen elevene har og
vekker mer positive assosiasjoner. Likevel velger jeg a bruke begrepet minoritetsspraklige
elever fordi det er mer entydig enn flerspraklige i forhold til gruppen jeg fokuserer pa i
oppgaven. Her er jeg opptatt av elever med minoritetsbakgrunn, ikke alle elever som
behersker og bruker flere sprak. Ogsa norskspraklige majoritetselever kan veere flerspraklige

fordi de kan engelsk i tillegg til norsk, men de er ikke i fokus i denne oppgaven.
Tilpasset oppleering

Tilpasset opplering er tilrettelegging av undervisningen slik at oppleeringen er tilpasset
enkeltelevenes evner og forutsetninger, noe som er lovpalagt i oppleeringsloven § 1-3 (1998).
Tilpasset opplering er viktig for a sikre at elevene nar sitt leeringspotensiale i skolen. Dette
kan skje gjennom tilpasninger av arbeidsmater, organisering, leeringsstrategier og laerestoff,
eller ulike tiltak skolen kan iverksette (Udir, 2018). Gjennom tilpasset oppleering innenfor
klassefellesskapet skal elevene oppleve gkt lzeringsutbytte og sosial utvikling (Udir, 2015).
Elever som trenger tilpasninger utover den ordingre undervisningen, vil ha rett til
spesialundervisning. Andre lover som gjelder tilrettelegging er oppleringslovens § 2 - 8
(grunnskole) og § 3 -12 (videregaende opplering) som understreker retten til szrskilt
sprakopplering inntil eleven kan tilstrekkelig norsk til & fglge den ordinzre oppleeringen.
Ifglge Udir (2016a) inneholder sarskilt sprakoppleering tre elementer: rett til norskopplaring
etter alternativ norskplan (Leaereplan i grunnleggende norsk for spraklige minoriteter), rett til
tospraklig fagoppleering og morsmalsopplaring. Om elevene far innvilget disse tiltakene
avhenger av behovet hos enkelteleven. Enkelte minoritetsspraklige elever vil i tillegg til

seerskilt sprakopplearing ha behov for og rett til spesialundervisning etter § 5-1.
Muntlige ferdigheter

A kunne uttrykke seg muntlig er en av de fem grunnleggende ferdighetene elevene skal lere i
skolen, fra leereplanverket for kunnskapslgftet. De andre fire grunnleggende ferdighetene er
skriving, lesing, regning og digitale ferdigheter. Udir (2016b) understreker at muntlige
ferdigheter handler om & skape mening gjennom a lytte, tale og samtale. Muntlighet handler
altsd om kommunikasjon hvor man forsgker a gjgre seg forstatt gjennom a bruke spraket og
stemmen sin, i tillegg til & forsta gjennom a lytte og tolke ytringer. For a utvikle gode
muntlige ferdigheter er det ngdvendig a fa erfaring med & kommunisere i ulike situasjoner,

bade formelle og uformelle.



2 Teoridel

2.1 Muntlighet og minoritetsspraklige elevers sprakutvikling

Muntlighet er i dag en sentral del av elevenes skolehverdag og har stor betydning bade for
fagleering, sosial utvikling og relasjonsbygging. Ifalge Hertzberg & Penne (2017, s. 17) fikk
ikke muntlighet didaktisk oppmerksomhet i norsk skole far leereplanene fra 1980-arene. | dag
kan muntlighet knyttes til skolens dannelsesprosjekt hvor hver enkeltelev skal utvikle
funksjonelle muntlige ferdigheter som er ngdvendig for & klare seg bra i samfunnet og
arbeidslivet. Elevene skal lzre a forsta ytringer gjennom a lytte, tolke og vurdere pa en
respektfull mate (Udir, 2016b). I tillegg skal elevene kunne uttrykke seg bade spontant og
forberedt i ulike situasjoner. Laereren ma derfor legge til rette for muntlige aktiviteter hvor
elevene far leere  diskutere, samarbeide, drgfte og a tilpasse sin kommunikasjon til mottaker
og situasjon. Slik kan de utvikle sine muntlige ferdigheter og leere & mestre ulike muntlige
sjangrer. Muntlig kompetanse innebzrer evnen til a produsere muntlige tekster, bade dialoger

og monologer (Hertzberg & Penne, 2017, s. 19). Tre forutsetninger for muntlig kompetanse:

1. evnen til & initiere et nytt tema, ta ansvar i kommunikasjonssituasjonen ved a fare
tema videre og at man kan avslutte det.

2. spraklige evner som a produsere velformulerte ytringer og knytte dem sammen, i
tillegg til & kunne bruke ulike litteraere- og spraklige virkemidler.

3. 4 vite hvor mye informasjon som er nok til at mottaker skal oppfatte budskapet.

| tidlig alder kommuniserer man om konkrete dagligdagse ting, mens elevene etter hvert
utvikler et fagsprak og evne til 8 kommunisere om abstrakte begreper og ting utenfor her og
na situasjonen (Udir, 2016b). Her er begrepene primar- og sekundardiskurs relevant.
Menneskers primardiskurs er en sosial variant av morsmalet man snakker (Gee 1990, Baktin
1998, referert i Hertzberg & Penne, 2017, s. 55-58). Den tilegnes i hjemmet i de sosiale
settingene som er naturliggjort der, og som danner folks farste sosiale identitet. Vi pavirkes
av vare nermeste, og gjennom primardiskursen skapes en ramme for hva vi vil finne naturlig
og selvsagt. Nar elevene kommer til skolen vil de mgte andre sosiale sprak og delta i andre
diskurser kalt sekundardiskurser. Gjennom dem kan elevene oppdage andre verdier,
kunnskaper og preferanser. Elevene som har en primardiskurs som naermer seg skolens
diskurser, vil ha en fordel ved skolestart fordi sekundardiskursene vil oppleves mer naturlig.

Ifalge Matre (2009b, s.220) ma minoritetsspraklige elever ofte gjare flere kodeskifter, altsa



vandringer mellom primar- og sekundardiskurser, enn andre. Et mal i skolen blir dermed a
leere elevene hvilke sprakbruk som er forventet i ulike sasmmenhenger og & kunne veksle

mellom disse pa en naturlig mate.

Ifglge Udir (2015) er det en sammenheng mellom spraklaringen til minoritetselever og den
sosiale situasjonen den skjer i. Kommunikasjonen med bade medelever og lareren vil derfor
veere en viktig ressurs for andresprakinnlaringen. Mange minoritetsspraklig elever behersker
raskt det norske hverdagsspraket, men har vanskeligere for & bygge opp et faglig ordforrad og
begrepsforstaelse. Dette fordi fagbegrep ofte er mer kontekstuavhengig og forutsetter mer
abstrakt tenkning. Dermed er det viktig at elevene gjennomgar en gradvis utvikling fra
hverdagsspraket i sin primardiskurs til fagspraket gjennom utvikling av nye
sekundeerdiskurser.

Her ma man ikke ga i fellen og undervurdere minoritetselevene. Lave forventninger til hva de
kan mestre kan fare til forenklet fagstoff og lite leeringsutbytte (Palm & Stokke, 2015, s. 85).
Lereren er et spraklig forbilde og bar, i trad med Krashens innputthypotese (1981, 1985,
referert i Kulbrandstad & Ryen, 2018, s. 31), legge spraknivaet litt over det elevene behersker.
Innputthypotesen gar ut pa at forstaelig innputt er det som skal til for & laere et andresprak.
Han beskriver forstaelig innputt som i+1, altsa innputt med grunnlag i innlaererens sprakniva
(i), i tillegg til spraklig materiale som er relevant for det neste steget i sprakutviklingen (+1).
Slik vil de ha noe a strekke seg etter, noe som vil virke mer motiverende og kognitivt
krevende. Samtidig er en annen fare at leereren overvurderer elevenes ferdigheter. Mange
minoritetsspraklige barn utvikler raskt en god uttale, men det kan skjule seg store mangler i
ordforradet deres som gjer at de egentlig ikke far med seg undervisningens innhold. Dersom

undervisningen inneholder altfor mange ukjente ord, vil innholdet bli mindre tilgjengelig.

Innen sosiokulturelle tilnserminger til andresprakslaring handler det a laere et nytt sprak om a
bli delaktig i nye sosiale fellesskap og en ny kultur gjennom spraket (Kulbrandstad & Ryen,
2018, s. 29). | folge Dyste (2012, referert i Palm & Stokke, 2015, s. 84) har dialogbasert
undervisning, samt interaksjon og samhandling, en sentral betydning innenfor sosiokulturell
teori. Nar det nye spraket skal lzeres er det hensiktsmessig at leereren bygger pa elevenes

spraklige erfaringer og kunnskap pa fgrstespraket.
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Ifalge Kulbrandstad og Ryen (2018, s. 30) finnes det flere retninger innen sosiokulturell
tilneermelse som skiller seg fra hverandre ut ifra aspektene ved spraklaringen de hovedsakelig
er opptatt av. Forskere som bygger pa Vygotskys laeringsteori om den narmeste
utviklingssone, vektlegger for eksempel relasjonen mellom innlareren og hjelpere i
leeringsprosessen. Den naermeste utviklingssone har fokus pa hvordan samhandling ferer til
sma og lokale endringer i innlaererens kompetanse pa andrespraket, gjennom blant annet
stillasbygging (Svendsen, 2018, s. 90). Det en elev Kklarer i dag med leererens stgtte, skal
eleven i fremtiden kunne mestre alene. | skolen skjer andresprakslearing nar for eksempel en
elev er kapabel til & bade utfgre produksjon og resepsjon pa andrespraket som de ikke ville
greid uten assistanse (Svendsen, 2018, s. 92). Dette skiller seg fra Krashens innputthypotese
som antar at tilegnelsen skjer gjennom forstaelig innputt fra andre. Han er ifalge Kibsgaard
(2018, s. 48) kritisert for i mindre grad ta hgyde for utputten som vil veere viktig nar barn
leerer sprak. Hun knytter dette til at samspill med andre barn gjennom 4 fa respons er et
ngdvendig grunnlag for at barn skal oppleve seg selv som viktig i barnegruppen, og fa
mulighet til & bli forstatt av andre.

Innenfor interaksjonell sosiokulturell andresprakslingvistikk ses innputt, utputt og interaksjon
pa som betydelig for tilegnelse av et andresprak (Svendsen, 2018, s. 85). Forskere som Long
og Swain, har utvidet forstaelsesrammene for hvordan sprak tilegnes med utgangspunkt i
Krashens innputthypotese (Long, 1985; Swain 1985, referert i Kulbrandstad og Ryen, 2018, s.

31). De la til et fokus pa samhandling som en annen ngdvendig betingelse for spraklering.

| Longs (1985) interaksjonshypotese er stadige spraklige tilpasninger sett pa som essensielt
for at innputten skal vere forstaelig slik at innleereren kan dra nytte av den. Gjennom
interaksjon skal man oppna gjensidig forstaelse, noe som forutsetter samarbeid og
forhandling. Spraket ma ogsa tilpasses innlaererens niva gjennom blant annet forenklinger,
modifiseringer, & snakke saktere, bruke kroppssprak, og a bruke ord i ulike settinger og
setninger. For a forsterke leringen ma innlareren fale at det er greit & be om oppklaringer og
utdypinger, og den innfgdte taleren ma prave a forsikre seg om at innlareren har forstatt.
Longs nye versjon av interaksjonshypotesen (1996, referert i Kulbrandstad og Ryen, 2018, s.
32) vektlegger i stgrre grad kognitive faktorer som oppmerksomhet og betydningen av
korrigerende tilbakemeldinger gjennom positiv og negativ evidens. Positiv evidens vil si
innputt som gir informasjon om hva som er akseptabelt i malspraket, mens negativ evidens gir

informasjon om det som ikke er akseptabelt. Begge kan fare til sprakutvikling. Gjennom

11



negativ evidens far innlaereren mulighet til a se feil i produksjon, og dermed mulighet til &

rette pa den gjennom a teste egne hypoteser om hva som er korrekt form.

Swains utputthypotese (1985, 2000, referert i Kulbrandstad og Ryen, 2018, s. 31) vektlegger
utputt og mener egen sprakproduksjon gir tilgang til og muligheter for meningsfull bruk av
lingvistiske ressurser pa en helt annen mate enn innputt. Utputt har mange funksjoner. Det er
en forutsetning for a fa tilbakemeldinger av samtalepartner og dermed bli bevisst pa, og
reflektere over feil sprakbruk, noe som gir den en metalingvistisk funksjon. Gjennom utputt
kan innlerere teste ut sine spraklige hypoteser, automatisere spraklaeringen og utvikle stadig

mer komplekse syntaktiske konstruksjoner.

Ifglge Selj (2008, s. 18) kan Ake Vibergs modell fra 1993, bevisstgjare laereren om elevens
norskniva og derfra danne et utgangspunkt for ngdvendig tilrettelegging. Modellen kan brukes
til 8 sammenligne farste- og andresprakselevers sprakbeherskelse. | modellen er begrepene
base og utbygging sentrale. «Den sprakbeherskelsen som barn med samme farstesprak stort
sett har til felles ved skolestart, utgjer /... den spraklige basen for den videre utviklingen
eller utbyggingen som finner sted i skolen og gjennom resten av livet» (navn, referert i Selj,
2008, s. 19). Selj skriver videre at elevene ved skolestart generelt har et ordforrad pa 8000 til
10 000 ord. Disse dekker begreper i barnas primardiskurs i hjiemmet, men ogsa begreper
tilegnet gjennom sekundaerdiskurser utenfor hjemmet. Mange av begrepene forstar elevene
uten & kunne bruke dem selv. Minoritetsspraklige elever har ofte en mer begrenset base i
norsk enn elever med norsk som morsmal, og de fleste har hull i basiskunnskapene sine. Dette

innebarer at elevene ma utvikle basen sin samtidig med videre utbygging.

Selj trekker ogsa frem at elever som kommer til Norge i skolealder generelt sett har en
velutviklet base pa sitt morsmal, noe som er en ressurs ved andresprakslering. En god
sprakkompetanse pa morsmalet er et godt utgangspunkt for ordlaering pa et nytt sprak fordi
mye av kunnskapen er overfarbar til det nye spraket, og motsatt. Cummins isfjellmodell
(Monsen og Randen, 2017, s. 34) visualiserer dette. Begrepene i de to sprakene utgjer en
felles base som er den felles underliggende sprakkompetansen. Den kommer til syne gjennom

ord i to sprak, morsmalet (S1) og det nye spraket som lares (S2).
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Felles underliggende

sprakkompetanse

Figur 1: Isfjellmodellen (Monsen & Randen, 2017, s. 35).

Ifalge Selj (2008, s. 21) har leererens stgtte og tilrettelegging i denne sammenhengen stor

betydning, og den er sarlig effektivt dersom laereren har kunnskap om andresprakslearing.
2.2 Minoritetsspraklige elevers muntlige deltakelse i undervisningen

Birgitte Fondevik Grimstads (2012, s. 23) forskningsprosjekt, «Kvalitet i opplaeringa — om
tilpassa oppleering» (KI10-prosjektet), viser at halvparten av den ordinzare opplaeringen gar til
individuelt arbeid. Denne arbeidsformen var enda mer dominerende for minoritetselevene enn
for deres norske medelever. Ellers var undervisningen preget av lite muntlig faglig
kommunikasjon og lite tid til veiledning fra leereren. Muligheten til & delta i og fa utbytte av
aktivitetene i klasserommet var i tillegg avhengig av enkeltelevers norskferdigheter. Grimstad
sa at det ble tatt lite hensyn til spraklig og kulturelt mangfold i klasserommet. Gruppearbeid
var en lite brukt arbeidsform, og de flerspraklige elevene brukte mer tid pa a vere

uvirksomme enn pa samhandling.

Flerspriklige elever og aktivitene i klasserommet

Bruker et annet sprak I
ennnorsk

Er uvirksom |GG
Samhandler med o

medelev
Utferer faglig muntlig
aktivitet -

Far lererstotte [N
Lytter til medelev [N
Lytter til leerer I G—TT
e —(1 111118 111

oppgaver
0% 10% 20% 30% 40% S50% 60%

Figur 2: Flerspraklige elever og aktivitetene i klasserommet (Grimstad, 2012, s. 29).
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Figur 2 viser resultatene av Grimstads undersgkelse. Sgylediagrammet viser hvor stor del av
timen gruppens flerspraklige elever brukte pa de ulike aktivitetene under fagopplering.
Grimstad antar at grunnen til at en sa stor del av undervisningen gar til individuelt arbeid kan
forklares gjennom kravet om tilpasset oppleaering. Nemlig at tilpasningsarbeidet kan veere
lettere i og med at elevene far jobbe i sitt eget tempo. Udir (2015) skriver at undervisning med
for mye individuell oppgavelgsning, hvor leereren blir mer tilbaketrukket, ikke er szrlig
gunstig. Flere andrespraksteorier vektlegger samhandling og samtale som en forutsetning for
spraklering. For & kunne delta muntlig i undervisningen er det derfor ngdvendig at alle
elevene utvikler et godt muntlig ordforrad pa norsk. Ifglge Grimstad (2012, s. 25) vil
minoritetsspraklige elever som ikke behersker undervisningsspraket, ha darligere
forutsetninger for & delta aktivt muntlig. Dermed vil de fa mindre utbytte av undervisningen
enn elevene med norsk som morsmal, noe som vil vaere en hindring i elevenes sprakutvikling
og tilegnelse av fagkunnskaper. Gjennom aktiv deltakelse i samtaler i klasserommet har
elevene mulighet til & videreutvikle sitt vokabular og forbedre sin begrepsforstaelse gjennom
a hare ord brukt pa ulike mater i ulike sammenhenger. Hvor aktiv eleven er i samtaler i form
av a ta initiativ og det & oppklare misforstaelser kan indikere hvor raskt eleven kommer til &
leere seg spraket (Selj, 2008, s. 26). | tillegg kan leereren gjennom blant annet samtaler kunne

kartlegge elevens behov for spraklig og kognitiv statte.

2.3 Pa hvilke mater kan larere tilpasse undervisningen for a fremme

minoritetsspraklige elevers faglige muntlighet i undervisningen?

Det a leere et andresprak er en tidkrevende prosess (Grimstad, 2012, s. 25). Dersom
minoritetsspraklige elever med lite erfaring pa andrespraket ikke far omhyggelig tilpasset
opplering, kan de ifglge Selj (2008, s. 15) bli hengende etter i sin kunnskapsutvikling. Dette
er sveert uheldig og det er derfor ngdvendig at leerere har kunnskaper om tilpasset opplaring
og andresprakslaring. Utover forholdsvis kortvarige tiltak som saerskilt norskopplearing og
tospraklig fagopplering, vil tilpasset opplaring i systemperspektiv veere viktig (Udir, 2015).
Det handler om tilpasninger til hele den mangfoldige klassegruppen. Laereren ma finne en
balanse mellom & sikre enkeltelevers behov og det som er best for fellesskapet. Ifalge Udir
handler tilpasset opplaering til minoritetselever om a ha et andrespraksperspektiv pa
undervisningen, noe som inneberer at leereren har et bevisst forhold til hvilke arbeidsformer
som kan fremme elevenes sprak- og leeringsutbytte. Det er flere arbeidsformer som kan gjere

dette. For eksempel samtaler, rollespill, fremferinger, gruppearbeid, samarbeidsaktiviteter og
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arbeid med ordforrad. For at alle elevene skal kunne delta likeverdig, ma lereren tilpasse

disse aktivitetene.

Dette er noen eksempler pa tilretteleggingsmater som fremmer minoritetsspraklige elevers

muntlige aktivitet i undervisningen:

- Bruke arbeidsmetoder og aktiviteter som forutsetter at elevene er muntlig
- Gi elevene ekstra tenketid pa a formulere svar

- Legge opp til samarbeid

- Arbeid med ordforrad

- Bevisst oppgave- og temavalg

- Bevisst sprakbruk og formuleringer

- Bruke visuelle og auditive hjelpemidler

- Bygge opp et godt og trygt leeringsmilje
Bruke arbeidsmetoder og aktiviteter som forutsetter at elevene er muntlig

«Gode kommunikasjonsmuligheter er /...J helt sentralt for spraklig utvikling, og arbeidsmater
der andresprakselevene far bruke spraket aktivt i kommunikasjonen med bade medelever og

leerere, vil vaere helt avgjgrende» (Grimstad, 2012, s. 25).
Klassesamtaler

Klassesamtaler kan fa flere elever muntlig aktiv fordi det er leereren som styrer hvem som far
ordet. Samtidig har tradisjonelle klassesamtaler fatt kritikk for & veere monologisk, preget av
lukkede sparsmal, kunnskapskontrollering og lite diskusjon (Matre, 2009b, s. 211-212). Hvis
klassesamtalen skal veere hensiktsmessig og bidra til utvikling av muntlige ferdigheter, bar
den veaere dialogisk og utforskende. Dette kan gjeres gjennom at laereren stiller dpne sparsmal,
lar flere elevsynspunkter komme frem, uten & umiddelbart evaluere dem, og verdsetter
innspillene. Slik kan elevene motiveres til & fgle det er positivt & delta aktivt i samtaler. | fglge
Udir (2015) kan samtalen bli mer larerik og interessant dersom man ber elevene utdype sine
synspunkter. Matre (2009b, s. 214) skriver om flere mater a verdsette bidrag i samtalen pa.

Disse er:

1. agjenta elevens innspill, gjerne med sma justeringer
2. agi minimale responser, altsa korte responser som «ja», «spennende» 0g «0i».

3. abruke opptak, altsa a inkorporere samtalepartnerens svar i neste spgrsmal.
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For a sikre at elevene lytter i samtalen, som ogsa er en forutsetning for muntlig kompetanse,
kan tenkepauser og bevisst fordeling av ordet gjgre innspillene mer gjennomtenkte og dermed
mer interessante a lytte til (Barresen, 2016, s. 250)

Gruppesamtaler

Ifelge Grimstad (2012, s. 25) far elevene gjennom gruppearbeid mulighet til & kommunisere
muntlig om skolens faglige innhold. Elevene kan dermed mate sekundzerdiskurser som blir
viktig for & utvikle et skolerelatert sprak og faglig kompetanse. Matre (2009a, s. 221) skriver
at den beste maten a utvikle sprak pa er ved a bruke det. Gjennom samtaler i sma grupper far
elevene mer talerom fordi det er flere elever som kan snakke samtidig, i motsetning til
klassesamtaler. Minoritetsspraklige elever far gjennom gruppesamtaler om faglige tema, mate
flere nye ord som kan utvide deres ordforrad og begrepsforstaelse. I tillegg vil de fa mer
erfaring med uttale og gving pa a uttrykke seg faglig pa norsk i mindre grupper. Ifglge Selj
(2008, s. 24) vil andrespraksinnlaerere som far stgtte av mer kompetente talere, lettere kunne
delta i samtaler tidlig i sprakinnlaringen. Derfor er det viktig at leereren legger opp til at
elever med god norskspraklig kompetanse tar ekstra ansvar pa gruppen og passer pa at alle

elevene forstar og deltar i gruppesamtalen.

En metode lzrer kan bruke er konversasjonskort (Kverndokken, 2016, s. 176). Gjennom a
samtale om mer allmenne emner kan elevene oppleve mindre prestasjonspress og gke viljen
for & delta muntlig i klassen. Elevene jobber i par og velger fem nummer hver. Numrene
representerer konversasjonskortene de skal trekke og svare pa. Samtalepartner bgr utfordre

den som svarer med oppfalgingsspgrsmal for a fa i gang gode samtaler.

1 Hvorville du reiseomdu | 2 Hvilken méned (ev. ars- | 3 Hva ville du ha bruk; ep
kunne velge fritt? tid) er arets fineste? L?;to-gevinsg P 1 million
til?
4 Hva mener du er sunt & 5 Hva ville du ha gjort der- | 6 Hvilken beremt person
spise? som du var statsminister ville du ha tilbrakt en dag
for en dag? sammen med?
7 Hvilket tv-program 8 Hva er det hyggeligste 9 Hva slags spill er mor-
kunne du ha tenkt deg & noen har gjort for deg? somst & spille?
lede?
10 Hvilken jobb er drem- 11 Hvilket skolefag trordu | 12 Hvilket nyttarsforsett
mejobben & fa en gang i at du far mest nytte av i kunne du tenke deg &
framtiden? framtiden? bestemme deg for?
13 Hvilket sprak skulledu | 14 Dersom du dremte 15 Hvilken ting kunnedu |
gjerne ha laert deg godt? - hva slags drom ville virkelig tenke deg a kvitte
skremme deg? deg med?
16 Hva ville du ta med deg | 17 Du fér tilbud om en 18Duma flytte til et karl{vet |
om du havnet pa en gde film- eller tv-rolle. Hva sted i Norge - hvor skulle ‘
oy alene? slags rolle ville du hasagt | detveere til?
jatil?

i t4
19 Hva kan lettest f4 d 20 Huilken bok haterdu | 21 Hva likte du bes
vk i pesten? stelle med (leke med) <™ \
lite barn?

Figur 3: Eksempler pa konversasjonskort (Kverndokken, 2016, s. 176)
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Rollespill

Gjennom rollespill kan elevene kommunisere og samhandle pa en leken mate, bade med
medspillerne og med publikum. De far mulighet til & prave ut nye sider av seg selv
(Kverndokken, 2016, s. 160). Gjennom satte replikker og en tildelt rolle kan flere elever fale
seg trygg nok til & delta muntlig, fordi de representerer noen andre enn seg selv. | tillegg far
elever som allerede er trygg mulighet til & improvisere. Historier og eventyr fra andre land
kan brukes som utgangspunkt for rollespillet. Leereren vil dermed synliggjere det
flerkulturelle i klassen. Ifglge Kverndokken (2016, s. 162) kan rollespill ogsa brukes bevisst
som en treningsteknikk for & oppna spraklige ferdigheter som for eksempel utvidelse av

ordforrad i norsk.
Elevfremfgring

Undersgkelser viser at presentasjoner er skolens mest vanlige muntlige aktivitet (Hertzberg,
2003, referert i Aksnes, 2016, s. 22). Det er ogsa formidlingsformen som er enklest &
undervise i og evaluere, fordi den har et klart formal og ma utformes ut ifra en plan. Gjennom
a lzere om retorikk kan elevene utvikle et metasprak om muntlig form, i tillegg til & bli bevisst
pa det spraket og de spraklige strategiene som kreves i muntlige fremfaringer (Weyergang,
2009, s. 20). Ved a fremfare far elevene mulighet til a teste ut retoriske grep, utvikle en
formidlingsevne og evne til 4 tilpasse spraket til mottakerne. For elever med svakere
norskspraklig kompetanse innebaerer denne aktiviteten ogsa mulighet til a forberede seg med
et manus og gve pa hva man skal si. Publikum far gvelse i lytting som er et av kriteriene for &

utvikle muntlig tekstkompetanse.
Gi elevene ekstra tenketid pa a formulere svar

Ifelge Fjertoft (2016, s. 127) et det problematisk at leerere stiller spgrsmal uten a gi elevene
nok tenketid. Gjennom a gi tenketid far minoritetsspraklige elever flere sjanser til a delta i
samtalene slik at de kan utvikle sin spraklig, faglige og muntlige kompetanse. Ved a gi
elevene pauser etter vanskelige ord i klassesamtalen gir leereren elevene mulighet til a ta
ordene inn over seg og til a formidle en mening om det (Matre, 2016b, s. 220). | tillegg vil det
a la elevene diskutere med leeringsvenn far en skal snakke om tema i helklassesamtaler, gi
minoritetsspraklige elever tiden de trenger til & formulere seg pa norsk og a uttrykke utputten i

en mindre setting farst.

17



Legge opp til samarbeid

Samarbeidsaktiviteter er ogsa en mate a fa elevene muntlig aktiv pa. Dette kan vere alt fra a
jobbe sammen med enkle oppgaver til stgrre gruppeprosjekt. Ifelge Palm og Stokke (2015, s.
86) ma lzreren gi elever som laerer et andresprak anledning til & anvende spraket aktivt
gjennom interaksjon og samhandling. Samarbeid forutsetter interaksjon og gjennom a arbeide
sammen ma elevene lzre og akseptere andres arbeidsmater og meninger, noe som er viktig
nar man senere skal ut i arbeidslivet. Nar det gjelder gruppearbeid sa kan det vaere utfordrende
a fa elevene til & samarbeide godt sammen. Det krever gvelse samt gode og tydelige regler,

rutiner og oppgaveformuleringer som forutsetter samarbeid.
Arbeid med ordforrad

En annen arbeidsmate som kan fremme elevenes sprak- og leringsutbytte, er arbeid med
ordforrad. Noen minoritetsspraklige elever er i prosessen hvor de skal fylle ut begrepsbasen
sin pa norsk, i tillegg til videreutbygging av den. For a fa dem opp pa et aldersadekvat niva
ma lereren stimulere til ordlering. Ifalge Schmitt (2010, referert i Golden, 2018, s. 193) skjer
ordleering i stadier hvor innputt fra andre er avgjerende. Sma barn laerer av sprak rettet mot

dem, mens nar man blir eldre kan man lzre ord gjennom for eksempel overhgring og lesing.

Ordforrad viser til ordmengden et individ aktivt bruker eller bare forstar (Golden, 2018, s.
191). Gjennom mgter med ulike typer ord vil elever leere ord av ulik vanskelighetsgrad —
dagligdags ord og fagord. «Huvilket ord et individ leerer, og hvordan utviklingens ordforrad
forlgper er kompleks og avhengig av mange faktorer /.../» (Golden, 2018, s. 193). Eksempler
pa slike faktorer er alder, modenhet, ulike erfaringer (spraklige, emosjonelle og kulturelle),
leererens tilrettelegging og ordets frekvens i innlarerens innputt (altsa hvor ofte innlarer harer
ordet). Det & hgre og bruke ord i samtaler, farer til at ord og ordformene lzeres. Ordenes
innhold justeres og tilpasses etter hvert til innholdet i voksnes sprakbruk (standardbruken).
Golden skriver at ordlering hjelper leering av begreper og omvendt, noe som skaper en
gjensidig prosess, som etter hvert fgrer til at barn stadig kan forsta og gi uttrykk for mer av det
de opplever pa en adekvat mate i det spraket de bruker.
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Bevisst oppgave- og temavalg

Klasseromsarbeidet bar, ifglge Gibbson (2009, referert i Palm & Stokke, 2015, s. 85), veere
kognitivt krevende. Dette sikres gjennom a bruke fagstoff som er engasjerende og intellektuelt
utfordrende, noe som krever stgtte innenfor elevens nere utviklingssone. Temaet som elevene
skal samtale om bgr altsa veare gjennomtenkt fra lerers side, slik at alle elevene kan bidra
med noe nyttig. Gjennom oppgaveformuleringen bar lerer sikre at spraket er konkret og
tilpasset elevenes niva slik at alle elevene forstar hva de skal gjgre. Den bgr ogsa legge opp til
muntlig aktivitet hvor elevene far trekke inn sine kunnskaper og erfaringer, for eksempel om
minoritetsspraklige elevers hjemland. Ifglge Udir (2015) kan dette bidra til fellesskapet og

leeringssituasjonen fordi flere elever kan finne erfaringene interessante.
Bevisst sprakbruk og formuleringer

Andre tilpasninger leereren kan gjere er a bruke spraket bevisst. | falge Udir (2015) bar
leereren veere proaktiv ved & ha bevissthet om hvilke ord som kan veere utfordrende og nye for
elevene i undervisningen. Gjennom a tilpasse spraket sitt, i henhold til Krashens i+1 hypotese
(1985, referert i Kulbrandstad & Ryen, 2018, s. 31), kan lzreren formidle fagstoff pa en mate
som nar ut til de minoritetsspraklige elevene som ikke har veert sa lenge i Norge, og samtidig
stimulere til sprakutvikling. Spraktilpasninger kan ogsa gjeres gjennom a roe ned tempo i

samtalen, ved a uttale ordene tydelig og ved & bruke dem i ulike setninger.
Bruke visuelle og auditive hjelpemidler

Ifalge Palm og Stokke (2015, s. 86) kan konkretisering, visualisering og bruk av elevens
morsmal vaere nyttig for & fa elevene til & forsta skolespraket. «Rullesteinskyst» kan veere
vanskelig a forklare med ord, men kan gjennom bilder vaere mer forstaelig. Hvis man kommer
over ord som «bglgesus», kan auditive hjelpemidler som video med lyd veare mest nyttig for a
forsta. Dersom man skal forklare ord som «danse» og «smile», kan det a bruke kroppsspraket

veere nok til & vise hva ordene innebarer og betyr.
Bygge opp et godt og trygt leeringsmiljg

Leeringsmiljget i klassen og arbeidsmatene som brukes vil ifglge Grimstad (2012, s. 26)
pavirke elevenes motivasjon til & leere spraket. Ifalge Kverndokken (2016, s. 156) er lererens
klasseledelse og evne til relasjonsbygging viktig for a legge til rette for trygge talesituasjoner i

klassen, og utvikle elevenes evne og behov for a ytre seg. Dermed blir det viktig at leereren fra
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farste stund arbeider med a skape et inkluderende laringsmiljg hvor det er rom for a vise
usikkerhet, lov a svare feil, greit 2 komme med upopulare meninger og akseptert & snakke
norsk med aksent. Dette har mye a si for at samtaler og andre aktiviteter i klasserommet skal
fungere hensiktsmessig. Trolig vil klasserom med flere minoritetsspraklige elever ha mer
aksept for elever som ikke har perfekt norskuttale. Dette fordi det er like vanlig & ha god
norskuttale som & snakke norsk med aksent. Dette kan kanskje fare til at det er flere
minoritetsspraklige elever som vil delta muntlig i undervisningen, fordi det ikke blir like

skummelt & si eller uttale noe feil.

Ifalge Selj (2008, s. 15) laerer man best pa et sprak man forstar, i tillegg til at sprak er en
viktig del av var identitet. Hun trekker for eksempel frem at det a la eleven fortsette a bruke
morsmalet sitt parallelt med norsk kan vere en god mate a tilrettelegge opplaringen pa. |
tillegg viser leereren da et ressursperspektiv pd mangfold hvor elevens morsmal verdsettes

som nyttig i sprak- og faglering.

3 Metode

Jeg skal na gjgre rede for metodevalget i dette prosjektet. 1 og med at jeg har forsket pa noe
som skjer i skolen har jeg anvendt samfunnsvitenskapelige forskningsmetoder (Christoffersen
& Johannessen, 2012, s. 16). Disse metodene skal kunne brukes for & samle inn informasjon
om den sosiale virkeligheten, analysere den og tolke hva den forteller oss om
samfunnsmessige forhold og prosesser. Apenhet, systematisk, grundighet og dokumentasjon
er kjennetegn pa forskningsmetode. Christoffersen & Johannessen (2012, s. 17) viser til to

metoder innen samfunnsforskning, kvantitative og kvalitative metoder.
3.1 Kuvalitativ metode

For & undersgke problemstillingen min har jeg valgt to ulike kvalitative metoder, intervju og
observasjon. Kvalitative metoder kjennetegnes av a samle mye informasjon om et begrenset

antall personer (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 49).

Kvalitativ metode gir en starre fleksibilitet og tillater dermed mer spontanitet og tilpasninger i
intervjuet av mine informanter. Jeg kan dermed stille mer apne spgrsmal, variere maten jeg

stiller sparsmalene pa samt at jeg har mulighet til a stille oppfalgingsspgrsmal. | tillegg far
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informantene muligheten til & svare med egne ord og mer utfyllende og detaljert enn ved for
eksempel en kvantitativ spgrreundersgkelse. Samtidig er det med denne metoden en risiko for

a finne ikke-sammenlignbare og mindre generaliserbare resultater.
3.2 Informantene

Jeg har valgt ut to leerere som informanter. Disse har jeg observert i en undervisningstime og
intervjuet i etterkant. Informantene ble valgt ut fordi det var kjent for meg at den ene var leerer
for en klasse med et stort antall minoritetselever og den andre for en klasse med fa. Tanken
bak dette utvalget var a finne noen eksempler pa forskijeller og likheter som kan eksistere
mellom hvordan lzerere tilrettelegger undervisningen i forhold til andelen minoritetselevene i
klassen. For a fa mer flyt i oppgaven min og for a ivareta informantenes anonymitet, har jeg

valgt a gi leererne fiktive navn. Jeg gir leerer 1 navnet Kjersti og leerer 2 navnet Sebastian.

Kjersti er lzerer pa mellomtrinnet og har 56% minoritetselever i sin klasse. 16% av klassens

elever har morsmalsopplearing. Klassen har over 20 elever til sammen.

Sebastian er lerer pa smatrinnet og har 18% minoritetselever i sin klasse. 12,5% av klassens

elever har morsmalsopplering. Klassen har under 20 elever til sammen.
3.3 Datainnsamling

Jeg startet med observasjon av to undervisningstimer; en klasse med mange minoritetselever
og en med fa. Fokuset mitt under observasjonen var om lareren la til rette for muntlighet og
om de minoritetsspraklige elevene var muntlig i undervisningen, se vedlegg 3 for
observasjonsskjema. Deretter gjennomfarte jeg intervju av leererne jeg tidligere observerte.
Her fikk leererne blant annet spgrsmal om hvordan de oppfatter deres minoritetsspraklige
elevers muntlighet i forhold til resten av elevene og hvordan de selv tilpasser undervisningen

for & fremme muntlighet. Se vedlegg 2 for intervjuguide.

Gjennom disse kvalitative observasjonene og intervjuene, ville jeg undersgke hvordan lererne
tilrettelegger for minoritetsspraklige elevers muntlige aktivitet. Jeg vil senere i oppgaven
sammenligne klassen med mange og fa minoritetselever. Da vil jeg se pa om larerne

tilrettelegger forskjellig pa grunn av andel minoritetselever i klassen.
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3.4 Metodekritikk

Alle metoder har sine fordeler og ulemper. En ulempe med mitt kvalitative metodevalg er at
jeg risikerer a fa ikke-sammenlignbare data (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 17). | og
med at metoden er mer fleksibel og lar meg som forsker stille oppfalgingssparsmal, kan jeg
risikere at svarene ikke direkte kan kobles.

3.4.1. Validitet

Validiteten til undersgkelsen handler om hvor godt og relevant dataene representerer
fenomener (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 27). Det finnes ulike typer validitet, men
jeg har fokus pa begrepsvaliditet som handler om relasjonen mellom det generelle fenomenet
som undersgkes og de konkrete dataene. Er dataene fra min undersgkelse gode (valide)
representasjoner av det generelle fenomenet? Sparsmalene i intervjuene mine har fort til
relevante svar som kan kyttes til problemstillingen min. Slikt sett maler undersgkelsen min
det jeg gnsket at den skulle male, noe som gker validiteten. I tillegg forsgkte jeg a sikre
validiteten ved & velge ut informanter som jeg visste hadde erfaring med fa eller mange
minoritetsspraklige elever. Jeg fikk da se to ender av spekteret. Nar det gjelder om resultatene
er generaliserbare er det dessverre ikke nok representanter, altsa intervjuobjekter, til
konkludere med noe som kan sies & gjelde de fleste lzerere. Den har derfor lavere validitet.
Det samme gjelder observasjonen av leerernes undervisning. Jeg observerte kun to timer, en
per lerer, som ikke hadde samme klassetrinn, tema, formal eller arbeidsoppgaver. Ellers var
informantene klar over at jeg observerte dem, i tillegg til at de hadde fatt informasjon om hva
jeg skulle undersgke gjennom informasjonsskrivet de signerte. Dette innebar nok at laererne
fokuserte pa muntlighet i undervisningen jeg observerte. Resultatene mine kan derfor veare
mindre reelle og mer kunstige, da leererne gjerne trakk frem arbeidsoppgaver som fremmer
muntlighet hovedsakelig fordi jeg observerte dem. Dette er kjent som «the observer’s
paradox», et paradoks om at den studerte pavirkes av observasjonen og dermed justerer seg
(Observer's paradox, u.a.). Slik blir observasjonen mindre ngyaktig og gjenspeiler ikke

virkeligheten. Derfor har observasjonene lavere validitet.
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3.4.2. Reliabilitet

Reliabiliteten til undersgkelsen handler om hvor palitelig dataene er (Christoffersen &
Johannessen, 2012, s. 23). Reliabiliteten knytter seg til ngyaktigheten av undersgkelsens data:
hvilke data som brukes, maten de samles inn pa, hvordan de bearbeides. Vil den fa samme
resultat dersom samme undersgkelse gjentas? Pa grunn av at kvalitative intervju er mer
fleksible vil det ikke veere sannsynlig at to andre learere vil svare akkurat det samme hvis
undersgkelsen hadde blitt gjennomfart igjen. Resultatene har dermed lav reliabilitet. Det
samme gjelder at jeg som forsker tolket dataene fra undersgkelsen ut ifra min kunnskap,
erfaring og forstaelse. Dette innebarer at en annen forsker med andre farkunnskaper vil kunne
tolke resultatene annerledes. Det svekker reliabiliteten. Gjennom & veere apen om
fremgangsmaten i undersgkelsen min og en grundig metodebeskrivelse med vedlegg av

intervjuguide og observasjonsskjema, styrker jeg reliabiliteten til en viss grad.

Ut ifra dette ma mine resultater ses pa som eksempler pa hvordan laerere kan tilrettelegge for
minoritetsspraklige elever, og pa hvilke forskjeller og likheter som kan eksistere mellom

leerere.
3.5 Etisk hensyn

Ifelge (Bergem, 2014, s. 15-16) er etikk et begrep som i faglig sammenheng er vanlig & bruke
om leeren om hva som er rett og galt. Relatert til min bacheloroppgave vil etiske hensyn da
handle om hvordan jeg bar handle nar jeg gjennomfgrer min datainnsamling, i tillegg til
hvordan jeg behandler dataene i ettertid. Ifalge Christoffersen & Johannessen (2012, s. 41)
har Den nasjonale forskningsetiske komité for samfunnsvitenskap og humaniora (NESH)
vedtatt forskningsetiske retningslinjer som kan sammenfattes i tre typer hensyn: 1.
informantens rett til selvbestemmelse og autonomi. 2. forskers plikt til & respektere
informantenes privatliv og 3. ansvar for & unnga a skade. Disse er det viktig at jeg har

kjennskap til og felger nar jeg gjennomfarer min undersgkelse og skriver denne oppgaven.

For & sikre skolens, lzerernes og elevenes anonymitet samlet jeg ikke inn personlige
opplysninger som kunne spores tilbake til enkeltpersonen. Dermed samlet jeg informasjon om
elevenes felles bakgrunn som minoritetselever, ikke deres spesifikke bakgrunn. Jeg valgte a ta
lydopptak av intervjuene og a transkribere dataene pa bokmal for @ anonymisere leererne og

for a fa en bedre flyt i oppgaveteksten. I min undersgkelse har informantene samtykket til a
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delta via epost. Skolens ledelse er ogsa informert om og har godtatt at informantene deltar.
Lererne har fatt et informasjonsskriv om oppgaven min, se vedlegg 1, og beskjed om at de
nar som helst kan trekke seg som informanter. Begge har signert en samtykkeerkleering med
avtale om at de godkjenner bruk av lydopptak i intervjuet. Laererne har fatt tilsendt
transkriberingen av lydopptaket og har dermed mulighet til & gi beskjed om det er noe de vil
jeg skal fjerne eller endre. Lydopptak oppbevares uten risiko for at andre enn meg kan hgre
lydopptaket. Lydopptakene slettes ved oppgavelevering, 3. juni 2019. Grunnet lydopptak og
signatur pa samtykkeskjema av informantene har jeg meldt, og fatt godkjent, undersgkelsen til
Norsk samfunnsvitenskapelig datatjeneste AS (NSD). NSD er personvernombud for forskning

ved bl.a. Hagskulen pa Vestlandet (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 44).

Ellers var det viktig for meg a opptre haflig, vennlig og respektfull nar jeg var pa skolene og

samlet inn data, slik at jeg representerte HVL pa en god mate.

4 Presentasjon og drgfting av data

4.1  Presentasjon av funn

Under vil jeg presentere resultatene fra undersgkelsen. Farst presenterer jeg svarene fra
intervjuene og deretter legger jeg ved observasjonsskjemaene fra begge klassetimene. Ut fra
disse vil jeg trekke frem deler av intervjuene og observasjonen i drgftingsdelen og
sammenligne dem med teorien jeg har vist til i oppgavens teoridel. Jeg velger & behandle
presentasjon og drgfting av data i samme del fordi jeg synes det gir best oversikt og

sammenheng i oppgaven.
4.1.1 Intervju

| denne delen har jeg valgt a legge frem intervjuet i bilder. Jeg presenterer
intervjuspgrsmalene farst, far jeg viser til hva hver informant har svart. Jeg har kuttet ut noen
spgrsmal med svar, i tillegg til deler av svaret pa spgrsmalene jeg har valgt a presentere her.
Dette fordi de enten ikke var relevant for oppgaven min, eller fordi informanten snakket seg
vekk fra spgrsmalet. I tillegg har jeg skrevet om noen av informantenes svar for a konkretisere
og korte dem ned. Sparsmalene presenteres i samme rekkefglge de ble stilt i intervjuet. Ellers

er intervjuet delt i to hoveddeler. En med tema elevens aktivitet og utfordringer og en med
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tema leererens undervisning og tilpasninger. Dette valgte jeg for a gi bedre oversikt, slik at det
blir enkelt for leseren & sammenligne leerernes svar med hverandre. Som avklart i
metodedelen har jeg gitt laererne de fiktive navnene Kjersti (med 56% minoritetselever) og

Sebastian (med 18% minoritetselever).

Elevens aktivitet og utfordringer
«Hvordan opplever du det a ha minoritetsspraklige elever i klassen? ».

Kjersti: «Jeg foler at det er liksom krevende, men kanskje innenfor sa krevende

skoleyrket er til vanlig».

Sebastian: «Jeg opplever ingen problemer med det i forhold til de andre elevene».

«Hvor deltakende oppfatter du at de minoritetssprdklige elevene er i klasseromsaktiviter?

F.eks. med a ta ordet, svare pd spersmadl, gruppesamtaler og samarbeidsaktivitetery.

Kjersti: «Jeg foler ikke nedvendigvis at det er de som er sterkest i norsk som bidrar

mest. Noen er veldig aktiv, men er ogsa den som kanskje er darligst i norsk».

Sebastian: «hun ene er veldig ivrig pa i rekke opp handen og delta, de andre er mer
forsiktigy. Dette tror han er grunnet personlighet og har ikke inntrykk av at av at det er

spraket eller bakgrunnen som gjer det.

«Opplever du dem som like muntlig aktiv som resten av elevene? ».

Kjersti: «Ja jeg foler at det har gradig lite a si hvor sterk de er i norsk, men det er
kanskje fordi det er mange som snakker litt gebrokkent og det er liksom ikke sann at
du er den eneste i klassen som ikke har helt grei norsk. Sa det feler jeg har mer & si
typen du er en hvor sterk du er i norsk». Nar jeg sper om det er forskjell pa elevenes
muntlighet utenom det spriklige svarer laerer «Nei det vil jeg si sdnn helt bastant at

ikke er et en-til-en forhold».

Sebastian: «Ja de er like muntlig aktiv tror jeg nar det gjelder 4 ta ordet og delta».
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«Hva tenker du pa som kan vaere vanskelig/krevende for minoritetsspraklige elever i

undervisningen? Hvorfor?».

Kjersti: «Gjerne grammatikk, & skrive ord med dobbel konsonant er noe alle sliter
med, mens de vil ogsa ha litt sann setningsoppbygging og har sterre vansker der».
Leerer sier at de sterste utfordringene ligger i samfunnsfag- og naturfagundervisningen

hvor elevene stotter pa ord de ikke har noe forhold til eller bakgrunnskunnskaper om.

Sebastian: «Ja det er jo det & forsta ord og begreper». Han forteller at nar de
giennomferte kartlegging, kom en av de minoritetsspraklige elevene som ikke har
ekstra oppfelging darlig ut. Ordkjedeoppgaven for eksempel. Det er mange ord satt
sammen som skal deles de inn i fire ord. Der bommet han pa mange fordi han ikke
forstod ordene. «Samtidig sa opplever jeg jo at det er enkelte andre som er norsk, som
ogsa bommer pa en del av de her. Sa det er vanskelig & si om det er bakgrunnen hans
eller ikke som gjor det». «Jeg tenker jo at det er ganske mange pa den alderen som har
darlig ordforrad». «De har vokst opp i Norge og har gétt i norsk barnehage alle mine,

sa jeg ser ikke store forskjeller der».

Larerens undervisning og tilpasninger

«Hvordan pavirker minoritetselevene undervisningen din? Hvordan legger du opp
undervisningen? Og bruker du bevisst noen arbeidsmetoder for 4 eke minoritetselevenes

muntlige deltakelse?».

Kjersti: forteller at hun bevisst begynner med noen konkreter og enklere sprak, for sa
a bygge pa dette. I tillegg er hun opptatt av a skape hey elevaktivitet, la elevene
snakke litt med sidemann, snakke hoyt og 4 lage tankekart slik at de kan laere litt av
hverandre. Ellers snakker de om helgen sin hver mandag. Gruppearbeid bruker hun
litt, men sier det er utfordrende i en stor klasse som eneste leerer. Hun mener noen
faller ut av deltaking i gruppen, men ikke nedvendigvis de minoritetsspraklige.
Helklassesamtale mener hun er greit nar man skal introdusere et emne, basert pa bilder

og tydelighet med hva de skal lare.
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Sebastian: Forteller at han er opptatt av a lare elevene begreper, ved a skrive dem pa
tavlen, forklare dem, ha ukens ord og & forklare ord nar man leser. Han sier man ikke
ma ta for gitt at ungene forstar dem. «Sa fokuset mitt er ikke pa de minoritetsspraklige,
det er 1 grunnen pa at begrepene ma forklares». Sier at han kanskje er ekstra pa4 med
ordforklaring pé tekstilforming (aldersblanding) fordi det er mange begrep som ma
forklares, f.eks. knappenal, stoff, vrenge, og kanskje fordi det er flere elever fra andre
klasser som er mer tydelig fremmedspraklige. Han bruker gruppearbeid og elevene
sitter sjelden alene, vanligvis to og to eller 1 grupper og har jobbet mye med
leeringsvenn. Opptatt av & snakke matematikk. «Forklare, bruke i dagligtale
matematikken for a forsta den. Da bruker vi mye laeringsvenn istedenfor at lereren
skal snakke og de skal vere stille og ta imot sa skal de selv forklare nye begreper».
Gruppearbeid brukes ved a lese leseleksen for hverandre, here hverandre og trekke

oppgaver sammen.

Sebastian bruker en rollekortoppgave sarlig ved tekstoppgaver 1 matematikk. Metoden

gdr ut pa at de far utdelt 4 roller nar de far tekstoppgaver.

Rolle 1: skal lese teksten to ganger.

Rolle 2: skal fortelle med egne ord hva oppgaven sper om.

Rolle 3: skal foreta utregningen.

Rolle 4: skal kontrollere om svaret kan stemme.

Tanken er at nar elevene far en oppgave skal de ga gjennom disse rollene oppi hodet
sitt for de bare tar kjapt et svar. «Dette ma vare greit for de minoritetsspraklige ogsa.
A fé avklart hvis det er ord du ikke forstér sa skal du pa gruppen finne ut av det, hva
betyr det egentlig?».
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«Gjor du noen tilpasninger for d fd minoritetselevene mer muntlig deltakende/aktiv i

undervisningen?y.

Kjersti: mener at nar hun leser ord og kommer til et vanskelig, som 1 utgangspunktet kan
vare lette ord, 54 enten oversetter hun det eller kommer med synonymer. Hun er gjerne litt
animert og bruker bilder, slik at alle er med. Hun gar gjennom ukens ord ved a vise bilder
og snakke om ordene. Hun gir elevene ekstra tid pa 4 svare og av og til snakker de med
sidemann ferst for 4 fa noen flere knagger 4 henge ting pa. «Man ma jo liksom tilpasse og
tilrettelegge, sa da er jeg vant til at jeg ma legge listen liksom litt lavt i begynnelsen og
veere veldig tydelig pa 4 forklare begreper, og 54 bygge pa det nar jeg vet at alle henger
med, 54 kan du ga videre pa spesifikke ting». «Jeg tenker jo at du skal bruke det spraket
som du skal leere mest mulig hvis du skal bli best mulig 1 det, altsa norsk». «For a fa de
muntlig aktiv sa legger jeg jo gjerne opp til munthg aktivitet som skal hjelpe dem a forsta
ord de ikke forstar».

Sebastian: «Nei ikke for minoritetselevene spesifikt. Jeg synes ikke de ligger tilbake for

enkelte av de andre elevene nar det gjelder det spraklige».

«Kommer du pa noen mater a tilpasse pa som du ikke er sa flink til a bruke? ».

Kjersti: Tilpassede ikke lekser i tre niva. Mener det kan vare uheldig at eleven feler man
har sunket standarden for dem og mener stigmaet kan henge med dem videre og at det er
tidskrevende 4 lage. Legger heller lekser pa et middels nivd og har opprettet ekstra

leksehjelp og er tilgjengelig selv og forklarer leksene grundig.

Sebastian: Lapp i hatt — at nar du har jobbet en del med et tema sa kan jeg legge en del
spersmal eller begrep i en hatt og sA kommer de ut og trekker en lapp og skal forklare for
hverandre. Det kan vere matematiske begrep. Det har jeg brukt en del. Men det kunne vi

gjerne gjort oftere. «Da skal gruppene ha snakket om det og alle kunne svare pa det.



4.1.2 Observasjon

Her har jeg valgt & legge ved observasjonene av klassetimene som bilder. Dette er pa grunn av

ordbegrensningen i oppgavekriteriene. Derifra trekker jeg ut deler av observasjonen til

drgftingsdelen under.

Observasjon av Kjerstis time

IM = fkke-minoritetrelever

Lerers tiltakhandling

Muntlig respons fra elever (anonymt)

Mandag ferste time. Fortelle om helgen.
Elevene skal skrive ned det de vil fortelle farsti

wdashoksfonme tid 20 min,

Elev 1 forteller om helgen sin selv om de skulle shrive farst,
Tre andre har hinden oppe, men lzrer gir beskjed om &
skrive forst med beprumnelse om at det er for & huske alt man
vil =i

Lezreren tar initiativ til & dele sin tekst. Kommer med
gjentakelzer og lyttemarkerer ¢skulle hun ovematte hos
degts. T3 Wow! Latter.

Elev 2 leser opp sin tekst.
Immspill fra andre elever. Ivrig til & bidra til fortellingen, flere
ermed i den.

Motiverer til & lese selv om elev er litt skeptisk. Mye
Iyttemarkerer og neen oppfelgingssparsmal,

Elev 3 (IM) leser sin telst.

Elev 1 legger til ting. (uforstielig for meg grunnet spraket,
men lerer og elevene forstir og svarer).

Elev 3 (IM) fort=etter.

Elev 4 legger til noen ting ogsé.

Gir ordet til neste elav. wlitt heyeres, aden var
kjempespennendes + flere kommentarer til helzen.

Elev 4 leser zin tekst,

Gir neste elev ordet.
Kommer med oppfalgingzsparsmal. Tillater andre elever &
reagere’komme med sma innspill til en viss grad.

Elev 5 (IM) vil ke helt
Elev 6 (IA) motiverer — «bare i noe av det du har skrevets
Elev 5 (IM) leser masse.

Gir ordet videre. Smiler og logger veldig pa for 4 forstd,
Lytternarkarer.

Elev 7 leser opp teksten sin og forseker 4 formulere sex godt.
Leter innimellom etter ord og sliter med semingsoppbyeeing.

Lazrer gar bort og hvisker «forhandlers. Imens prater de
andre litt. Larer tar elev 1 hinden — aviale.

Elev 8 wil ikle lese

Sparsmal som viser interesse til hva som er gjort i helgen.

Spar hva er wpgforeross tralls.

Tar tid til elevens svar, ler og viser interesse.

Elev & (IM) leser sin telst.

Far forklare hva det er.

Far student til & lese tekst til elev 8.

Elev 8 lytter og smiler mens det leses Char skrevet en del
grammatizk bra setminger),

Leser selv elev 10 (IM) sin tekst. Stiller eleven sporsmal om
hva ¢bowls er.

Maler litt men forklarer hnva det er. Smiler mens det leses,

Lytter og utfyller med & spere. Elev 11 leser og mumler Litt imens.
Mer zamtale enn opplesning, elev trenger litt stette kanskje
Lytter og mkker + Iyttemarkerer. Elev 12 leser — sliter litt, men leser mye og mister litt det

eleven har skrevet, men motivert/liker d snalke. Mye innspill
fra elev 1.

Roer Klassen (mye smaprat)

Virker litt usildcer pd & roe eller la reaksjonene ga? Gar fort
videre.

Elev 13 (I%0) fir latter fra mange elever mens lesing av helg.
Latter uten at det ble sagt noe morsomt.

Meste time fortzatte klazzen med resten av elevenes teloster.
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Observasjon av Sebastians time

Laerers tiltak

Muntlig respons fra elever (anonymrt)

Elevene sitter 1 firergrupper. Elevene
jobber ferst med skriving pa Chromebook.
Minoritetselevene er fordelt en pa hvert
bord (1kke nedvendigvis bevisst fra lerers
side).

Elevene hjelper hverandre med tekmiske ting
(lime inn bilder, teksttyper osv)), diskuterer
og viser hverandre tekstene sine. Alle de
minoritetsspraklige elevene samtaler med

andre elever mens de arbeider.

Skifter aktivitet. Laerer gir beskjed om a
pakke sammen hevt, sakte og tydelig.
Uttaler ordene tydelig. Gir posttiv

forsterkning til de som er rask a rydde.

Forstaelig beskjed for alle.
En minontetsspriklig elev (elev 1) snaklker
mye med eleven ovenfor seg mens leerer

venter pa ro.

Bruker firergruppene t1l hevtlesing av
leksen. Elevene skal lese hewvt ett og ett
avsnitt for hverandre pa rundgang. Elevene
far utdelt noen lapper med spersmal til
leksen. Deretter forklarer laerer at elevene
skal elevene diskutere/svare pa

spersmalene for hverandre.

Alle de minoritetsspraklige elevene deltar 1
hervtlesingen skikkelig. Leser sitt avsnitt. En
av dem (elev 2) bruker lesefinger og leser litt
saktere enn de andre.

I samtalen deltar de minoritetsspraklige
elevene like mye som de andre pa to av
gruppene. Serlig (elev 3). Pa den siste
gruppen er en assistentlarer med 1 samtalen,

da deltar en norsk elev mest.

Deretter deler laerer ut ark med oppgaver
om mobbing som to og to elever far
samarbeide om a lese/finne det riktige

svaret. Svaret finner de 1 teksten.

Den ene gruppen kommer sa langt. Elev 1
deltar, men tar ikke hovedansvar for

oppgavelasingen
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4.2 Drgfting av tilrettelegging til muntlighet

Videre skal jeg drafte mine funn opp mot min problemstilling: Hvordan kan leerere legge til

rette for minoritetsspraklige elevers muntlige deltakelse i undervisningen?
4.2.1 Er minoritetsspraklige elever mindre muntlig aktiv enn andre elever?

| intervjuene jeg gjennomfarte sier begge lererne at de opplever de minoritetsspraklige
elevene som like muntlig aktiv som resten av klassen. Dette kan vare et tegn pa at laererne
tilpasser undervisningen slik at de minoritetsspraklige har lik mulighet til & delta og dermed
ikke merker noen forskjell. Pa den andre siden kan det veere et tegn pa at leereren ikke er
bevisst pa at det kan skjule seg store mangler i ordforradet bak en god uttale, som gjer at

elevene kanskje ikke far med deg undervisningens innhold.

Ut ifra Grimstads (2012, s. 23) KIO-prosjekt, gikk mesteparten av den ordinzre
undervisningen til individuelt arbeid og ikke til noe seerlig muntlig faglig kommunikasjon.
Mine observasjoner stemmer ikke overens med dette. | timene jeg observerte gikk

mesteparten av timen til muntlig aktivitet.

Sebastian la opp til samtale og samarbeid i tillegg til litt individuelt arbeid pa Chromebook i
starten, pa ca. 15 min. Elevene fikk i oppgave a lese leksen hgyt for hverandre i firergruppene
de satt i. Dermed var elevene jevnt muntlig aktiv og matte lytte for & falge med og vite neste
gang de skulle lese. Deretter fikk de utdelt noen lapper med spagrsmal til leksen som de skulle
svare pa og diskutere. Pa en av lappene sto det for eksempel «hvordan klarte jentene & fa
banen? Hva synes du om det?». Denne aktiviteten skapte hgy elevaktivitet. Slike gvelser kan
bidra til utvikling av elevenes muntlige kompetanse gjennom a gve pa a ta ansvar i

kommunikasjonssituasjonen.

| intervjuet svarte Sebastian at han tror de minoritetsspraklige elevene er like muntlig aktiv
nar det gjelder & ta ordet og a delta i undervisningen. Videre at han tror grunnen til at en av
elevene er mer forsiktig enn de andre, er personlighet og ikke sprakbakgrunn. Dette stemte
godt overens med mine observasjoner. | diskusjonsoppgaven opplevde jeg alle de
minoritetsspraklige elevene som like muntlig deltakende som de andre elevene, med unntak
av en. Denne eleven snakket nesten ikke i det hele tatt, kanskje grunnet at assistentlereren
farte samtalen. Dette er den samme eleven som lareren refererte til i intervjuet som mer

sjenert.
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Kjersti fortalte at det ikke ngdvendigvis er de som er sterkest i norsk som bidrar mest muntlig
og at de som er mest aktive ogsa kanskje er de som er darligst i norsk. Hun mener det har
veldig lite & si hvor sterk eleven er i norsk. Videre at dette muligens har en sammenheng med
at det er flere i klassen som snakker «gebrokkent». Dermed er man ikke den eneste i klassen
som ikke har perfekt norskuttale. Dette kan tyde pa at klassen har et godt leeringsmiljemilje
hvor det er rom for a svare feil, vise usikkerhet og & snakke norsk med aksent. Dette styrker
ogsa min hypotese om at det i klasser med flere minoritetselever vil vaere mindre skummelt

for dem a delta muntlig.

Timen til Kjersti bestod av ca. 20 minutter skriving og ca. 40 minutter muntlig aktivitet.
Tilsynelatende er dette veldig positivt i og med at mesteparten av timen gar til klassesamtalen.
Samtidig far hver elev lite taletid og noen elever far ikke snakke i det hele tatt denne timen.
Det er lang tid a sitte & lytte, men sa skal det sies at lytting er en del av den muntlige
kompetansen elevene skal leere. Her kunne lzereren forsgkt a aktivisere elevene som var passiv
ved a bruke opptak og altsa stille sparsmal til klassen ut fra innspillet til eleven som snakket.
Pa en annen side var Kjersti aktiv i & verdsette elevenes innspill ved a gi sakalte minimale
responser som «Wow» 0g «0i, sa spennende», i tillegg til a stille oppfelgingsspersmal til
eleven som hadde ordet. Flere ganger gjentok hun elevens innspill farst i spgrsmalsform for sa
a stille spgrsmal til det. F.eks. «Sa du har veert pa motorcross trail? Hva er det for noe da?».
Hadde dette veert en gruppesamtale istedenfor en leererstyrt klassesamtale kunne flere elever
kommet pa banen samtidig, noe som ville gitt mer taletid per elev. | tillegg skulle elevene
skrive ned hva de ville si, noe som gjorde klassesamtalen til en opplesningsstund hvor en og
en fikk presentere. Selv om det gir elevene mulighet til & formulere hva de vil si pa forhand,
noe som kan virke betryggende pa enkelte elever, gjer det samtalen kunstig og mindre
interessant & fglge med pa. Serlig siden noen av dem slet med a lese det de hadde skrevet
eller leste sa fort at det var vanskelig & fa med seg. Kjersti sier at det har mer a si hvilken type
du er, enn hvor sterk du er i norsk. I observasjonen merket jeg dette ved at elevene som slet

med & formulere seg pa norsk var av de mest ivrige.
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4.2.2 P4 hvilke mater kan lzerere tilpasse undervisningen for & fremme muntlighet?

Her skal jeg presentere tilpasningsmatene leererne trakk frem i intervjuet.

Konkreter og utbygging

Kjersti forteller at hun bevisst begynner med konkreter og enkelt sprak for sa a bygge pa det.
«Man ma jo liksom tilpasse og tilrettelegge, sa da er jeg vant til at jeg ma legge listen liksom
litt lavt i begynnelsen og veere veldig tydelig pa a forklare begreper, og sa bygge pa det nar
jeg vet at alle henger med, s kan du ga videre pa spesifikke ting», sier hun. Gjennom en slik
gradvis oppbygging har hun mulighet til a sikre at elevene henger med. Som nevnt tidligere
kan konkretisering og visualisering vare nyttig for a fa elevene til a forsta skolespraket.
Samtidig ma hun ikke legge undervisningsspraket for enkelt, fordi elevene ma ha noe a

strekke seg etter.

Tenketid og samtale med leeringsvenn

Kjersti trekker hun frem at hun er opptatt av a skape hgy elevaktivitet. Dette ved a la elevene
snakke hgyt i timen og lage tankekart sammen. Hun sier ogsa at hun pleier & gi elevene ekstra
tid pa & svare og at elevene av og til far snakke med sidemann farst for & fa noen flere knagger
a henge det pa. Dette kan gi minoritetsspraklige elever flere sjanser til & delta i samtalene
fordi de far tid til & tenke og formulere seg pa Norsk.

Sebastian nevner ogsa at klassen har jobbet mye med laringsvenn. Han sier han er opptatt av
at elevene skal snakke matematikk med hverdagsspraket sitt for & forsta den. «Da bruker vi
mye laeringsvenn istedenfor at leereren skal snakke og de skal veere stille og ta imot sa skal de
selv forklare nye begreper». | trad med Swains utputthypotese (1985, 2000, referert i
Kulbrandstad og Ryen, 2018, s. 31), far elevene gjennom utputt i mindre grupper testet ut sine

formuleringer og mulighet til & rette pa dem.
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Helklassesamtale

Kjersti nevner at hun bruker klassesamtaler for & introdusere nye emner. Det gjer hun basert
pa bilder og ved a vaere tydelig pa hva de skal lere. Gjennom a vere tydelig med uttale og
forklaringer kan laereren fa flere elever til a forsta fagstoff. Ellers starter de hver mandag med
a fortelle om helgen sin. Dette fikk jeg oppleve i timen jeg observerte i Kjerstis klasse.
Aktiviteten fikk flere elever muntlig aktiv, og de som vegret seg for a lese opp det de hadde
skrevet, fikk allikevel lytte til leerers og students opplesning. Her hadde leereren god mulighet
til & gi respons, vise interesse for og a verdsette elevenes innspill. Dette er viktig for & skape et
godt lzeringsmiljg og & motivere til muntlig aktivitet. Noen av elevene var vanskelig a forsta
pa grunn av feil i setningsoppbyggingen og utydelig uttale av ord, men det virket som om

lereren forsto hva eleven ville ha frem.

Gruppearbeid

Sebastian sier han bruker gruppearbeid og at elevene sjelden sitter alene. Han sier han lar
elevene lese leseleksen for hverandre og deretter har samtale om spgrsmal pa lapper. Dette
observerte jeg i timen hans og det fungerte godt. | tillegg trekker Sebastian frem en
rollekortmetode de bruker serlig i arbeid med tekstoppgaver i matematikk. Hva metoden gar
ut pa kan leses over i intervjudelen, men hensikten er at elevene skal klare a trekke ut hva
tekstoppgaven egentlig spgr om i tillegg til & kontrollere om svaret de far kan stemme. «Dette
ma vaere greit for de minoritetsspraklige ogsa. A fa avklart hvis det er ord du ikke forstar, sa

skal du pa gruppen finne ut av det, hva betyr det egentlig?».

Kjersti derimot virker ikke like positiv til gruppearbeid. Hun sier hun bruker det litt, men at
det er utfordrende i en stor klasse som eneste laerer. Hun opplever at noen elever faller ut av
deltaking i gruppen, men ikke ngdvendigvis de minoritetsspraklige. Dette kan veere fordi hun
har flere elever som trenger spraklig statte, eller fordi klassen ikke har etablert regler og

rutiner for aktiviteten.
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A arbeide med ordforrad

Sebastian forteller i intervjuet at han er opptatt av a lzre elevene begreper. Dette ved a skrive
dem pa tavlen, forklare dem, ha ukens ord og a forklare ord nar man leser. Han sier at man
ikke ma ta for gitt at elevene forstar dem. Dette er ut godt utgangspunkt for a sikre at elevene
leerer ord og begreper slik at de kan forsta fagstoffet som presenteres i undervisningen.
Sebastian sier ogsa dette «sa fokuset mitt er ikke pa de minoritetsspraklige, det er i grunnen
pa at begrepene ma forklares». Han sier videre at han pa tekstilforming (aldersblanding)
kanskije er ekstra tydelig med ordforklaringene fordi det er mange begrep som ma forklares,
f.eks. knappenal, stoff, vrenge, og kanskje fordi det er flere elever fra andre klasser som er
mer tydelig fremmedspraklige. Selv om Sebastian sier han ikke tilpasser spesifikt for de
minoritetsspraklige elevene i klassen sin, sa gjar han altsa spraklige tilpasninger nar han har

undervisning med andre elever.

Kjersti sier at hun legger opp til muntlig aktivitet som skal hjelpe elevene & forsta ord de ikke
forstar. Nar hun leser ord og kommer til et vanskelig, som i utgangspunktet kan vare lett, sa
enten oversetter hun det eller kommer med synonymer. Hun legger til at hun ogsa gjerne er

litt animert eller bruker visuelle hjelpemidler for & sikre at alle er med.

Som tidligere nevnt hjelper ordlaring med a leere begreper og omvendt, noe som gjar at
elevene etter hvert kan forsta og gi uttrykk for mer og mer pa en adekvat mate. Derfor er det
positivt at begge laererne er opptatt av ordleering. Det henger nok sammen med at det begge
lererne trekker frem som utfordrende for minoritetsspraklige elever er nettopp ord og
begreper. Sebastian sier han ikke merker noe serlig forskjell pa minoritetselevene hans og
resten av elevgruppen nar det gjelder sprak og begreper, kanskje med unntak av en elev. Alle
Sebastians minoritetsspraklig elever har vokst opp i Norge, noe som kan vare grunnen til at

han merker lite spraklige forskjeller pa dem.

Kjersti nevner grammatikk og setningsoppbygging som noe de sliter med. I tillegg trekker
hun frem at de starste utfordringene ligger i natur- og samfunnsfag undervisningen. Dette
fordi elevene da mater ord de ikke ellers har noe forhold til eller bakgrunnskunnskaper om.
Dette stemmer godt med Cummins isfjelimodell (Monsen og Randen, 2017, s. 34). Selv om
mange ord og innholdet i dem kan overfgres fra morsmalet til norsk, vil elevene ogsa mete
ord de ikke har hgrt far pa morsmalet heller. I naturfag mgter man ord som, rapport, forsker,
eksperiment osv. Disse ordene kan kreve at elevene ma bygge opp begrepsforstaelse fra

bunnen av og skape kunnskap om og erfaring med begrepene.
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| intervjuets siste spgrsmal spurte jeg om det var noen mater a tilpasse pa som larerne ikke
var sa flink & bruke. Kjersti svarte at hun ikke brukte nivadifferensierte lekser, men heller la
leksene pa et middels niva. For a sikre at elevene forstar leksen, forklarer han leksene grundig
pa forhand og har opprettet ekstra leksehjelp. Sebastian trekker frem «lapp i hatt» og bruk av
diskusjonsoppgaver til gjennomgang av lekser, som aktiviteter han ikke bruker ofte nok. Dette
er interessant i og med at den sistnevnte aktiviteten ble brukt i timen jeg observerte. Dette
viser ganske tydelig «the observer’s paradoxy, altsa at leereren sannsynligvis er pavirket til &
trekke frem muntlige aktiviteter fordi han vet jeg observerer. Samtidig kan jeg ikke utelukke
at Sebastian ikke bruker andre muntlige aktiviteter. Og jeg kan heller ikke fastsla hvor

sjeldent Sebastian mener nar han sier «ikke ofte nok» er.

4.2.3 Huvilke forskjeller finnes mellom hvordan lerere tilpasser i klasser med fa og

klasser med flere minoritetsspraklige elever?

Det finnes noen forskjeller mellom hvordan lererne tilpasser ut fra intervjuene og
observasjonene mine. Begge larerne forteller riktignok om mater de legger opp til muntlighet
i klassen generelt. Men Kjersti er den eneste av dem som bevisst tilpasser undervisningen sin
til de minoritetsspraklige elevene. Det kommer frem gjennom at hun nevner ulike mater hun
tilpasser sin undervisning direkte til minoritetselevene, mens Sebastian sier at han ikke
tilpasser for minoritetselevene spesifikt. Dette overasker ikke, i og med at hun har den stgrre
andelen minoritetsspraklige elever. Dette betyr ikke at Sebastian ikke er flink pa a tilpasse
undervisningen sin til klassens mangfold, men det tyder pa at han ikke har et
andrespraksfokus i sin undervisning. Han begrunner riktignok dette med at han ikke opplever
at de minoritetsspraklige elevene hans ligger etter de andre. Pa en annen side tyder intervjuene
pa at Sebastian er flinkere pa a bruke gruppearbeid enn Kjersti. Observasjonene forsvarer
dette fordi de viser at Sebastian la opp til gruppesamtale og samarbeid. Kjersti la derimot opp
til muntlig aktivitet i form av opplesning og lytting. I tillegg legger Sebastian opp til flere
muntlige aktiviteter enn Kjersti og far til hgyere elevaktivitet, noe som kan vere helt tilfeldig

i 0g med at jeg kun observerte en time hos hver lerer.
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4.2.4 Oppsummering

Gjennom drgfting i forhold til min problemstilling kan jeg konkludere med at muntlig
deltakelse i undervisningen er viktig for sprakutvikling. Begge informantene opplever deres
minoritetsspraklige elever som like muntlig deltagende som de andre elevene i klassen. Mine
observasjoner stemmer med dette. Laererne kom med flere eksempel pa mater de tilrettela
undervisningen slik at elevene var mer muntlig. Disse var a bruke arbeidsmetoder som
klassesamtaler, gruppesamtaler, & snakke med leringsvenn og a arbeid med ordforrad. |
tillegg ble bruk av konkreter, bilder, kroppssprak og synonymer nevnt i sammenheng med a
forklare ord. Kjersti sier ogsa at hun pleier a gi elevene ekstra tenketid i klassesamtaler. |
begge timene jeg observerte var det lagt opp til muntlig aktivitet. Hvor mye taletid hver elev
fikk varierte derimot, hvor Sebastians undervisning la opp til mer samtale og diskusjon. Det

var kun Kjersti som sa hun tilrettela spesifikt mot de minoritetsspraklige elevene.

For & svare pa problemstillingen sa kan larere legge til rette for minoritetsspraklige elevers

muntlige deltakelse i undervisningen ved a:

- vaere bevisst pd muntlighetens rolle i deres sprakutvikling

- vaere bevissthet pa at minoritetsspraklig elever kan ha en begrenset begrepsbase og
dermed kan mangle ord og begreper som man lett tar for gitt at barn kan

- sette seg inn i teorier om andresprakslering

- bygge opp et godt lzeringsmiljg hvor det ikke det er skummelt & ta ordet

- legge opp til hgy elevaktivitet hvor elevene ma samarbeide, samtale, formidle og fa
bruke spraket i ulike settinger og om ulike tema. Dette kan utvikle deres muntlige
kompetanse. Da kan bade de minoritetsspraklige elevene og resten av elevgruppen fa

utviklet sitt ordforrad og sin begrepsforstaelse.
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5  Auvslutning

Med denne oppgaven har jeg undersgkt ulike tilpasningsmater for & fa sarlig
minoritetsspraklige elevers muntlig aktiv i undervisningen. Dette med tanke pa skolens
utfordringer med a tilrettelegge slik at alle elevene skal kunne delta likeverdig og fa utbytte av
opplaringen. Jeg har belyst problemstillingen min ved & undersgke hva muntlighet har a si for
elevers sprakutvikling og gjennom en kvalitativ undersgkelse hvor jeg har intervjuet to lerere
og observert deres klasser. Den ene lereren hadde 56% minoritetsspraklige elver og den andre
hadde 18%. Jeg undersgkte om de minoritetsspraklige elevene var like muntlig aktive som
resten av elevgruppen og om det fantes forskjeller mellom hvordan lzererne tilrettela
undervisningen pa bakgrunn av klassens andel minoritetselever. | ettertid ser jeg at det kunne
veert mer interessant og hensiktsmessig a stille sparsmal hvor lererne matte svare mer
spesifikt hvordan de tilpasset undervisningen i ulike situasjoner. Eksempelvis hvordan de
tilpasser en gruppesamtale, hvordan de tilpasser en elevfremfaring osv. I tillegg kunne det
veert interessant & kutte ut observasjonen for a heller intervjue to til lzerere. Begge disse
endringene kunne nok sikret hagyere validitet og reliabilitet. Samtidig var det interessant a
observere to ulike mater a legge opp til muntlige aktiviteter i praksis.

Gjennom arbeidet med denne oppgaven har jeg leert mye om ulike mater leereren kan
tilrettelegge for a fa elever muntlig aktiv i undervisningen. Av teorien jeg undersgkte har jeg
leert betydningen av muntlig aktivitet i forhold til sprakutviklingen hos barn. 1 tillegg har jeg
leert hvordan gjennomfare en kvalitativ undersgkelse og hvilke kriterier som skal med i en

bacheloroppgave.
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Vedlegg 1: Informasjonsskriv til informantene & samtykkeerklaering

Vil du delta i forskningsprosjektet
»Minoritetsspraklige elevers muntlige deltakelse i klasserommet”?

Dette er et sparsmal til deg om a delta i et forskningsprosjekt hvor formalet er a undersgke
hvor muntlig aktive minoritetsspraklige elever er i undervisningen og hvordan leerere kan
tilrettelegge for & fremme disse elevenes muntlighet. | dette skrivet gir vi deg informasjon om
malene for prosjektet og hva deltakelse vil innebeere for deg.

Formal

Dette prosjektet er en bacheloroppgave hvor formalet er & undersgke minoritetselevers
muntlige deltakelse i undervisningen. Jeg skal kartlegge hvordan lerere legger opp til elevers
muntlighet og tilpasser undervisningen slik at minoritetselever har mulighet til & delta. |
tillegg ensker jeg a hare om leereres synspunkter om det a ha minoritetsspraklige elever i
klassen og hvordan de opplever deres grad av muntlige aktivitet.

Hvem er ansvarlig for forskningsprosjektet?
Hagskulen pa Vestlandet (HVL) er ansvarlig for prosjektet..

Hvorfor far du spgrsmal om a delta?

Du er valgt som deltaker i prosjektet mitt fordi jeg gnsker a undersgke en klasse med flere
minoritetselever og en klasse med fa. Det er en kvalitativ undersgkelse med kun to
informanter i tillegg til klasseromsobservasjon.

Hva innebzrer det for deg & delta?

Ved a delta i prosjektet godtar du a delta i et intervju om din undervisning, dine opplevelser i
et flerspraklig klasserom og elevenes muntlighet. I tillegg kommer jeg til & observere deg og
din klasse hvor jeg tar notater pa papir. Fokus vil ligge pa elevenes muntlighet i timen og
leererens initiativ og respons til elevenes muntlighet. Jeg samler ikke inn noen
personopplysninger (annet enn din signatur pa dette informasjonsskrivet). Intervjuet vil bli
lydopptatt og opplysningene vil transkriberes med total anonymisering av deg og din klasse.
Verken navnet ditt eller navnet pa skolen din vil bli gjengitt i bacheloroppgaven.

Det er frivillig & delta

Det er frivillig & delta i prosjektet. Hvis du velger & delta, kan du nar som helst trekke
samtykke tilbake uten & oppgi noen grunn. Alle opplysninger om deg vil da bli anonymisert.
Det vil ikke ha noen negative konsekvenser for deg hvis du ikke vil delta eller senere velger a
trekke deg.

Ditt personvern — hvordan vi oppbevarer og bruker dine opplysninger
Vi vil bare bruke opplysningene om deg til formalene vi har fortalt om i dette skrivet. Vi
behandler opplysningene konfidensielt og i samsvar med personvernregelverket.
e Kaun jeg, Runa Garnes, og min veileder, Cecilie Hamnes Carlsen, vil ha tilgang til
intervjumaterialet.
¢ Ingen personopplysninger (f.eks. ditt navn, alder, arbeidsplass) registreres.
e Lydopptaket vil oppbevares sikkert slik at andre enn min veileder og jeg ikke kan
here/fa tak i det.



Hva skjer med opplysningene dine nar vi avslutter forskningsprosjektet?
Prosjektet skal etter planen avsluttes 3. juni. 2019. Lydopptakene som tas i dette intervjuet vil
da slettes.
Dine rettigheter
Sa lenge du kan identifiseres i datamaterialet, har du rett til:
- innsyn i hvilke personopplysninger som er registrert om deg,
- farettet/slettet personopplysninger om deg,
- fa utlevert en kopi av dine personopplysninger (dataportabilitet), og
- asende klage til personvernombudet eller Datatilsynet om behandlingen av dine
personopplysninger.

Hva gir oss rett til & behandle personopplysninger om deg?
| dette prosjektet samles ingen personopplysninger inn annet en signatur pa dette
informasjonsskrivet.

Pa oppdrag fra Hagskulen pa Vestlandet har NSD — Norsk senter for forskningsdata AS
vurdert at behandlingen av personopplysninger i dette prosjektet er i samsvar med
personvernregelverket.

Hvor kan jeg finne ut mer?

Hvis du har spersmal til studien, eller gnsker a benytte deg av dine rettigheter, ta kontakt med:

e Hggskulen pa Vestlandet ved Cecilie Hamnes Carlsen, Epost:
Cecilie.Hamnes.Carlsen@hvl.no eller Runa Garnes, Epost: Runa_popcorn@hotmail.com

e Vart personvernombud: NSD

e NSD — Norsk senter for forskningsdata AS, pa epost (personverntjenester@nsd.no) eller
telefon: 55 58 21 17.

Med vennlig hilsen

Prosjektansvarlig Student
(Cecilie Hamnes Carlsen) (Runa Garnes)
Samtykkeerklaring

Jeg har mottatt og forstatt informasjon om prosjektet [Minoritetssprakliges muntlige
deltakelse i klasserommet], og har fatt anledning til a stille spgrsmal. Jeg samtykker til:

O adeltai [intervju med lydopptak].
O adeltai [observasjon av min undervisning]

Jeg samtykker til at mine opplysninger behandles frem til prosjektet er avsluttet, [03.06.2019]

(Signert av prosjektdeltaker, dato)



mailto:Cecilie.Hamnes.Carlsen@hvl.no
mailto:personverntjenester@nsd.no

Vedlegg 2: Intervjuguide

Intervju av leerer

Klassetrinn: Antall elever: Antall minoritetselever:

Elevenes aktivitet og utfordringer:

1.

Hvordan opplever du det & ha minoritetsspraklige elever i klassen?

Kan det veere mer krevende? Hvorfor/hvorfor ikke?

Kan de veere en ressurs? Hvordan/hvorfor ikke?

Hvor deltakende oppfatter du at de minoritetsspraklige elevene er i klasseromsaktiviter?:
A ta ordet

Svare pa spgrsmal

Gruppesamtaler

Samarbeidsaktiviteter

Opplever du dem som like muntlig aktiv som resten av elevene?

Hva tenker du pa som kan veere vanskelig/krevende for minoritetsspraklige elever i
undervisningen? Hvorfor?

Tenker du at minoritetselevene, grunnet sin bakgrunn, har noen fordeler i

skolen/undervisningen. Har du noen eksempler?

Leaererens undervisning og tilpasninger:

Hvordan pavirker minoritetselevene undervisningen din?

Hvordan legger du opp undervisningen? Bruker du bevisst noen arbeidsmetoder for a gke
minoritetselevenes muntlige deltakelse? Hvordan opplever du at minoritetselevene deltar
muntlig i disse aktivitetene?

Gjer du noen tilpasninger for a fa minoritetselevene mer muntlig deltakende/aktiv i
undervisningen?

Foler du at tilpasningene fungerer?

Kommer du pa noen mater a tilpasse pa som du ikke er sa flink til a bruke?



Vedlegg 3: Observasjonsskjema

Observasjon

Jeg skal kun observere leereren sin tilrettelegging av undervisningen for & fremme muntlighet.
Legger ved et enklere skjema med eksempler med opplysninger jeg vil skrive ned. Ikke noen

personopplysninger pa elevene.

Leerers tiltak/handling Muntlig respons fra elever

F.eks. Lar elevene diskutere leksen i par. Elev 1 fgrer samtalen. Osv.




	Bacheloroppgave
	Vedlegg 1 - informasjonsskriv
	Vedlegg 2 - intervjuguide
	Vedlegg 3 - observasjonsskjema

