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Meistring mot master

Innleiing

| den konseptuelle innramminga av hovudprosjektet blir det lagt vekt pa at prosesskvalitet i hggare
utdanning er kjenneteikna mellom anna av studentar som opplever meistring, involverer seg fagleg
og sosialt og som regulerer eiga laering (Hatlevik, 2016). Eit sentralt spgrsmal som hovudprosjektet
reiser sentrerar seg difor rundt ein diskusjon av kva type undervisning som kan bidra til & forme
denne typen studentar. Utgangspunktet for delprosjektet Meistring mot Master er ei hypotese om at
det a legge til rette for organisert arbeid i sjglvstyrte grupper (peer-learning) og faglege mgtepunkt
for nye og meir erfarne studentar (peer-tutoring) kan stimulere til auka engasjement hos studentane
og bidra til betre kvalitet i leerarutdanninga (Topping, 2005). Prosjektet har hatt som primaermal a
bygge studentstyrte leeringsarenaer utanom den laerarstyrte undervisninga, men i tett fagleg dialog
med den. Gjennom studentstyrte seminar der fgrstearsstudentar blir rettleia av masterstudentar
gnskja vi a legge til rette for at fgrstedrsstudenten deltar aktivt i faglege diskusjonar og opplever
meistring i mgte med faget. Sekundaert har prosjektet hatt fokus pa korleis faglaerarane kan legge
opp til digitale lzeringsaktivitetar som studentane kan ta med seg inn i seminara eller arbeide med
individuelt for & styrke samanhengen mellom laerarstyrte og studentstyrte laeringsaktivitetar.
Prosjektet har dermed hatt tre malgrupper: fgrstearsstudentar i grunnskoleleerarutdanninga 1-7 og
5-10, masterstudentar i Samfunnsfagdidaktikk og faglaerarar i samfunnsfag.

Prosjektets kontekst og utgangspunkt

Hggskulen pa Vestlandet (HVL) utdannar flest grunnskulelaerarar i landet med eit opptak pa 530
studentar hausten 2017, fordelt pa tre campus og to utdanningsprogram (GLU 1-7 og 5-10). Det
femarige masterstudiet for studentar i GLU 5-10 er organisert slik at studentane vel eit fag ved
opptak (fag 1) som sikrar dei 60 studiepoeng over tre ar, og som er utgangspunkt for masterfaget i 4
og 5 ar (syklus 2). | Ippet av dei tre fgrste ara vel dei i tillegg fag 2, ogsa pa 60 studiepoeng, og eit fag
3 pa 30 studiepoeng, jf. Figur 1.

Studiemodellen for GLU 1-7 (figur 2) har same oppbygning som GLU 5-10, men fag 2 og 3 er erstatta
med dei obligatoriske faga norsk og matematikk (30 sp.). Studentane i GLU 1-7 kan dessutan bygge ut
med eit 4. fag i tredjearet.



Figur 1: Studiemodell for Grunnskulelzerarutdanning 5-10 ved HVL
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(Hpgskulen pa Vestlandet, 2017)

Dette prosjektet har retta seg mot dei studentane som har valt samfunnsfag som fag 1 i begge
studieprogramma. Dette utgjorde to klassar pa til saman 63 studentar. Prosjektet involverte ogsa 11
studentar i masterutdanninga i Samfunnsfagdidaktikk, som er eit studietilbod i den ‘gamle’ GLU-
utdanninga. Dette er ein leerarutdanningsmaster som liknar mykje pa det masterfaget som er skissert
for syklus 2 i dei nasjonale retningslinene for den nye integrerte leerarutdanningsmasteren, og
studietilbodet er tenkt vidarefgrt i den nye modellen. Prosjektet har ogsa involvert faglaerarar i
samfunnsfag ved leerarutdanninga.

Prosjektet bygger pa erfaringar fra eit pilotprosjekt som blei prgvd ut i studiearet 2016/2017, der,
masterstudentar i Samfunnsfagdidaktikk rettleia fgrstearsstudentar som hadde valt samfunnsfag
som fag 1.

Prosjektdesign og gjennomfgring

Prosjektet har hatt to komponentar: Hovudkomponenten var retta mot a etablere studentstyrte
seminar rettleia av masterstudentar. Malsettinga med denne prosjektaktiviteten var a etablere gode
leeringsarenaer som stgr opp om den laerarorganiserte aktiviteten, og samstundes senkar terskelen
for deltaking for studentane, stimulerer til fagleg engasjement og skapar stgrre rom for meistring.
Slike seminar, der f@grstearsstudentar samarbeider med masterstudentar, var ogsa tenkt som eit tiltak
for a skape ei integrert masterutdanning. Det faktum at vi allereie har eit godt etablert
masterprogram i samfunnsfagdidaktikk i den ‘gamle’ laerarutdanninga ved HVL, gir oss eit unikt hgve



til & prgve nye arbeidsformer som gjer oss betre budd nar syklus 2 i den fem-arige leerarutdanninga
trar i kraft i 2020.

Den andre komponenten i prosjektet har vore retta mot dei som underviser samfunnsfagstudentane.
Dei tilsette har utforska digitale verktgy som kan st@ opp om, og styrke integrasjonen mellom den
studentstyrte aktiviteten og den ordinaere undervisninga. Malsettinga var a teste nye pedagogiske
tenkematar og utfordre dikotomien studentstyrt versus laerarstyrt. Metoden «omvendt
undervisning» har statt sentralt her.

Studentstyrte seminar

Fgrstearsstudentane som tok samfunnsfag vart delte i 11 grupper pa 6-7 studentar. Kvar gruppe fekk
tildelt ein masterstudent som skulle rettleie gruppene. Denne prosessen vart koordinert av dei fagleg
ansvarlege for dei to klassane i samarbeid med masterstudentane. Gruppene var sjglve ansvarlege
for a lage ein plan for kor mange gonger dei skulle mgtast og kva dei skulle arbeide med kvar gong.
Til hjelp med dette fekk dei ogsa eit hefte fra faglaerarane med sentrale problemstillingar dei kunne
arbeide med i seminara. Masterstudentane fekk informasjon ved studiestart og tilbod om rettleiing
undervegs. Alle studentane matte levere eit arbeidskrav i Igpet av semesteret, og det vart lagt til
rette for at masterstudentane gav rettleiing i dette arbeidskravet til si studentgruppe. For GLU 5-10-
studentane var det krav om ei individuell oppgave retta inn mot akademisk skriving. GLU 1-7
studentane skulle lage digitale forteljingar i grupper. Bade akademisk skriving og digital kompetanse
er fagovergripande dugleikar som ligg inne i studieplanens progresjonstrapp (Hggskulen pa
Vestlandet, 2017).

Digital leeringsstgtte til studentstyrte seminar

Arbeidet i seminargruppene har saleis vorte styrt ikkje berre av studentane sine eigne gnskje, men
0gsa av arbeidskrav knytt til emneplan og studieprogram. For a styrke dei tilsette sin digitale
kompetanse har ein delkomponent vore vigd til a prgve ut ulike digitale arbeidsformer i klasserom og
som studentstyrte aktivitetar i seminara. | hggare utdanning er det stort potensiale for a
eksperimentere med maten vi underviser pa, og saerleg i laerarutdanninga som jo ogsa har ein
eksemplarisk dimensjon og skal gi studentane kjennskap til ulike matar a organisere undervisning pa.

- Video-essays eller digitale forteljingar var eit arbeidskrav for GLU 1-7-studentane og dei
studentstyrte seminara vart nytta til mellom anna dette. Grupper pa 4 laga korte forteljingar
(maks 5 min) med utgangspunkt i kulturminner i lokalmiljget, som er kompetansemal for 4.
trinn i samfunnsfag i LKO6 (Kunnskapsdepartementet, 2013).

- Undervisningsvideo som ledd i omvendt undervisning. Dette handlar om a flytte
gjennomgang av fagstoff ut av klasserommet for a gi rom for meir diskusjon, problemlgysing
og rettleiing i den leerarstyrte undervisinga, og i dei studentdrivne seminara (Krumsvik 2014).
Prosjektet har resultert i to videoar knytt til fgrebuingar og seminararbeid om tema i historie
og ytterlegare to vil bli ferdigstilte i lgpet av hausten 2018.

- Geografiundervisinga har prgvd ut Story Maps (https://storymaps.arcgis.com/en/) som lar
studentane bruke digitale, dynamiske kartdata til 3 presentere ulike tema som td.



https://storymaps.arcgis.com/en/

infrastruktur, naering, utbreiing av religion, hav, ureining, skog, ressursar, folketal, jordbruk,
klima, forbruk osb.

- Fleire faglaerarar har dessutan prgvd ut Flipgrid i undervisninga (https://flipgrid.com/).
Flipgrid er ein digital plattform som lar studentar og laerarar lage og laste opp korte
videosnuttar (max 90 min.) som respons pa ei oppgave eller eit lseringsoppdrag. Vi har ogsa
nytta videoredigeringsverktgyet WeVideo (https://www.wevideo.com/) til & sette saman eit
knippe Flipgrid-videoar til ein film pa 8 min.

Dokumentasjon av resultat

For a kunne dokumentere om aktivitetane har hatt ein effekt har vi giennomfgrt ei digital
spgrijeundersgking blant fgrstearsstudentane som deltok i prosjektet i 2017/2018 og
forstearsstudentane som deltok i pilotprosjektet i 2016/2017. Den siste gruppa studentar gir oss
innblikk i kva som har skjedd med dei studentstyrte seminara etter kvart som studentane har kome
inn i sitt andre studiear og ikkje lenger har tilbod om rettleiing fra masterstudentar og ekstra
tilrettelegging fra faglaerarar. Sluttar studentane da a arbeide i seminara eller har seminara festa seg
som ein fgretrekt mate a arbeide pa? | tillegg intervjua vi masterstudentar og fagleerarar. All
datainnsamling blei utfgrt av ein uavhengig forskar ved HVL. Datainnsamling og databehandling er
godkjent av NSD og data har blitt behandla konfidensielt og anonymt.

Var dokumentasjon er basert pa 81 respondenter: fgrstearsstudentar i arskullet 2017/2018 (N=36),
forstearsstudentar i arskullet 2016/2017 (N=43), masterstudentar i Samfunnsfagdidaktikk (N=11) og
fagleerarar i samfunnsfag (N=7). Spgrjeundersgkinga blei utfgrt i desember-januar 2017/2018,
respondentar blei rekruttert ved hjelp av Its' Learning, som var leeringsplattforma HVL brukte pa det
tidspunktet. Spgrjeundersgkinga bestod av 71 variablar der dei fleste blei presentert som
spgrsmalsbatteri med rangering fra 1-5, der 1 var lagaste verdi og 5 var hggaste. Spgrjeskjemaet
inkluderte to opne spgrsmal der respondentane kunne gi utdjupande svar. Svarprosenten var pa
56,8%.

Resultat

Eit premiss for alle delprosjekta i STIL har vore a identifisere, prgve ut og gjennomfgre tiltak som kan
styrke arbeidsinnsatsen og leeringsutbytet til studentane i leerarutdanningane. Malet for
delprosjektet Meistring mot Master var a etablere ein ny laeringsarena - studentdrivne seminar leia
av masterstudentar — for a stimulere til betre arbeidsinnsats hja fgrstearsstudentane og til
leeringssituasjonar som fremmar fagleg utbyte, meistring og motivasjon.

Vi har strukturert resultata kring tre hovudspgrsmal:

- Korleis vurderer studentane studentstyrte seminar som arbeidsform?

- Korleis vurderer studentane samanhengen mellom seminara og det faglege utbytet?

- Korleis vurderer studentane samanhengen mellom seminara og eiga oppleving av motivasjon
og meistring?


https://flipgrid.com/
https://www.wevideo.com/

Studentstyrte seminar som arbeidsform

Korleis vurderer studentane som har delteke i dette delprosjektet verdien av studentdrivne seminar?
Eit ope sp@rsmal i spgrjeskjemaet har fanga opp kva dei syntest fungerte godt og mindre godt i
seminara. Svarposent pa dette spgrsmalet var hgg; 28 av 36 gav eit skriftleg svar pa spgrsmalet. Det
er gjennomgaande for dei skriftlege svara at studentane er nggde med a arbeide i seminar. Fglgande
sitat er typisk for oppfatningane til ferstearsstudentane som deltok i hovudprosjektet i 2017/2018:

Synes det var veldig kjekt a bli sett i seminargrupper med masterstudent. Masterstudenten veiledet
oss godt pa riktige veier gjiennom semesteret. Vi kunne spgrre henne mange spgrsmal sa hun svarte sa
godt hun kunne pa. Det var ogsa kjekt og sosialt. Skulle gnske det var satt av mer tid til
seminargrupper, fordi det var veldig nyttig. Leerte veldig mye pa de timene vi var sammen. Hun gav oss
ogsa gode rad mot eksamen, samtidig som hun beroliget oss om at det kom til 3 ga fint (litt nervgse
fgrstegangsstudenter) (Fgrstedrsstudent GLU 1-7).

Vidare gir undersgkinga oss indikasjonar pa den langvarige effekten av seminara. | spgrjeskjemaet
oppgir 80,5% av f@rstearsstudentane i 2017/2018 og 88,4% av fgrstearsstudentane i pilotprosjektet i
2016/2017 at dei trur dei vil vidarefgre vanen med a arbeide i seminargrupper. De er likevel ein klar
tendens mot at studentane fgretrekk a danne sine eigne grupper framfor 3 fortsette a arbeide i dei
originale seminargruppene. Av studentane som hadde seminar i studiearet 2016/2017 seier 79,1% at
seminargruppa ikkje har mgttest igjen pa eiga hand det pafglgjande studiearet, medan 67,4% seier
dei har vore med pa a danne nye seminargrupper pa eiga hand. Dette er tydelege indikasjonar pa at
vanen med & arbeide i seminargrupper er noko som studentane sjglve bade ser pa som nyttig og som
dei tek med vidare.

Vi ser ein interessant skilnad mellom dei to studieprogramma blant fgrstearsstudentane nar det kjem
til generell tidsbruk, noko som ogsa kan tenkast & paverke kva verdi studentane legg til ulike
arbeidsformer. GLU 1-7-studentar oppgir hggare tal timar til leeringsaktivitetar organisert av
institusjonen enn det GLU 5-10-studentane gjer. Motsett oppgir studentane pd GLU 1-7 at dei
arbeider faerre timar med eigenstudiar enn studentane pa GLU 5-10. Samfunnsfagundervisinga ved
HVL praktiserer ikkje obligatorisk frammgte til verken til laerarstyrt undervisning eller seminar. Her
ser vi altsa at GLU 1-7-studentar prioriterer organiserte laeringsaktivitetar framfor eigenstudiar,
medan den omvendte tendensen viser seg for GLU 5-10. Dette kan tyde pa at studentane ved dei to
studieprogramma nyttar ulike lzeringsstrategiar og verdien av laeringsaktivitetar ulikt.

Fagleg utbyte og leering

Vi finn at fgrstearsstudentane har ei klar oppfatning av at dei har hatt fagleg utbyte av dei
studentdrivne seminara med masterstudent. 55,7% seier at seminara i hgg grad har vore viktige (4 og
5 pa skalaen) for deira samla faglege utbyte i samfunnsfag. Her finn vi minimale forskjellar pa tvers av
program og pa tvers av studiear. | andre enden av skalaen ser vi at 24% meiner at dei har hatt lite
fagleg utbyte av seminara (1 og 2 pa skalaen). 15,2% seier dei har hatt middels utbyte (3 pa skalaen).
Dette understreker at sjglv om fleirtalet har hatt hggt fagleg utbyte, er dette variabelt, og det fortel
oss truleg at dette er ei arbeidsform som ikkje passar alle, sjglv om den fell i smak hos mange.

Vidare seier omtrent like mange (60,8%) at sjglvorganiserte seminargrupper utan lerer eller
masterstudent ogsa bidrar til deira laering i Samfunnsfag. Eigenstudiar er med andre ord noko som
studentane ser pa som viktig for eigen laering. Nar vi ser i andre enden av skalaen; dei som har svart 1
og 2, altsa dei som ikkje synes at seminar med eller utan masterstudent bidrar til lzering, finn vi ein
klar forskjell pa om seminargruppene er drivne av masterstudent eller sjglvdrivne. Berre 5,1% (til



saman 4 av 79 personar i utvalet) meiner at det a arbeide saman i sjglvorganiserte seminargrupper
ikkje har bidratt til lzering i faget dei tok dette semesteret. Til samanlikning er det 21,5% som meiner
at det a delta i seminar med masterstudent jkkje har bidratt til laering i faget dei tok dette
semesteret. Denne forskjellen tyder pa at sjglv om studentane vurderer det a arbeide i
seminargrupper som er leia av masterstudent som viktig for eiga laering, synes enda fleire at det
bidreg til eiga laering & arbeide i seminargrupper utan masterstudent. Altsa er det sjglve
leeringsforma, seminargrupper, som studentane knyter til laeringseffekt, og det er mindre viktig at om
gruppa er leia av masterstudent. Dette stgr opp under var hypotese om at det a arbeide saman i
sjglvstyrte grupper har effekt pa leeringsutbytet til studentane, og det viser ei oppsiktsvekkande sterk
tru pa effekten av samarbeid med medstudentar.

Motivasjon og meistring

Motivasjon og meistring er tett kopla i laeringssituasjonar (Skaalvik & Skaalvik, 2018). Nar elevar og
studentar opplever a meistre laeringssituasjonar bidrar det gjerne positivt pa den indre motivasjonen.
Det a laere blir eit mal i seg sjglv ( (Jones, 2009) (Ryan & Deci, 2000). | dette prosjektet har vi difor
vore opptekne av a skape gode arenaer for meistring. | teoretiske fag, som samfunnsfag, opplever
gjerne laerarstudentar at det er for fa arenaer der dei far prgvd ut den faglege kunnskapen og
dugleikane sine. Det kan bli hgg terskel for a stille spgrsmal i undervisninga og omfanget av fagleg
tilbakemelding fra leerar er avgrensa av gkonomiske ressursar. Studentdrivne seminar rettleia av
masterstudentar sag vi som ein mogeleg leeringsarena der studentane kunne oppleve meistring og
styrka motivasjon for laering.

Samla meiner 61,1% av fgrstearsstudentane som deltok i delprosjektet at seminara har skapt hgg
grad (4 og 5 pa skalaen) av meistringskjensle, medan 11,1% svarte at seminara skapte lite eller ingen
grad av meistring (1 og 2 pa skalaen). Dette indikerer at seminara har blitt verdsett som ein viktig
arena for meistring av studentane. Dei skriftlege svara utdjupar at meistringa er knytt bade til sjglve
studiesituasjonen og til leering, slik desse sitata er eit dgme pa:

Vi fikk gatt igijennom mye! Vi fikk gode tips til skriving, spesielt vi som aldri har skrevet akademiske
tekster fgr! Hun gjorde oss trygg pa oss selv, og var en god blanding mellom streng og motiverende
(Fgrstearsstudent GLU 5-10).

Seminarene har ogsa fgrt til at vi har jobbet mye i kollokviegruppene ogsa utenom skolen, og har
bidratt til at det har blitt lettere a bli kjent med nye mennesker. Seminarleder og seminarer har fort til
at jeg har fatt stgrre selvtillit faglig, og at jeg har klart a roe meg ned litt og ikke stresset sa mye som
jeg gjorde ved starten av semesteret. (Fgrstearsstudent GLU 5-10)

Materialet viser ogsa ei klar kopling mellom meistring og motivasjon. Samla sett meiner 57% av
studentane at studentdrivne seminar ogsa har bidratt i stor grad til 4 auke deira motivasjon til a
studere, men her ser vi ogsa ein skilnad mellom GLU 5-10 og GLU 1-7-studentar. 73,4% av 5-10
meinte seminara hadde bidratt i stor og sveert stor grad (4 og 5 pa skalaen) til 3 auke motivasjon
deira til & studere, medan 46,9% av 1-7 studentane seier det same.

Fleire av studentane legg ogsa vekt pa at det 8 samarbeide med ein meir erfaren masterstudent har
vore positivt. Terskelen for a spgrje om hjelp er lagare i seminar:

Det var fint a fa ting forklart av en som er student selv, og skjgnner litt bedre hva som er utfordrende.
Ellers hadde masterstudenten flere ganger med seg ark til oss der vi fikk tegne opp hver var tidslinje
(historie), som jeg syns var en veldig fin og oversiktlig mate & gjennomga stoff pa (Fgrstearsstudent
GLU 1-7).



Vi far tips om hva som er lurt a gjgre. Vi kan spgrre om hva som helst. Vi har fatt sett gamle tankekart
og oppgaver. Vi fikk et miniskrivekurs om hvordan vi skriver kilder og hvordan det er lurt a skrive
akademisk. Det er lettere a spgrre en som har gjennomgatt samme studie for ikke sa lenge til, enn en
erfaren laerer. Jeg synes at seminarene var lzererike (Fgrstearsstudent GLU 1-7).

Seminara har ogsa vore ein viktig sosial arena for mange av studentane. Samla sett meinte 59,5% av
studentane at seminara i hgg grad (4 eller 5 pa skalaen) var sosialt. Dette er ogsa reflektert i dei opne
svara studentane har gitt.

Utfordringar og mogelege tiltak

Sjolv om ei overvekt av studentane var nggde med seminara, som diskutert ovanfor, er det viktig a
presisere at det ogsa var utfordringar knytt til seminara. Av dei opne svara ser vi mellom anna at
nokre kommenterer at masterstudenten ikkje verka seerleg kompetent eller fagleg engasjert. For at
eit slikt undervisningsopplegg skal fungere optimalt bgr ogsa dette leddet kvalitetssikrast, og det har
ikkje dette delprosjektet tatt hggde for.

Fleire trekker fram at det hadde vore nyttig a fa rettleiing i fleire fag enn samfunnsfag, sidan alle
studentane studerer pedagogikk parallelt med samfunnsfag. A kombinere rettleiing i fleire fag kan
derfor vere ei mogleg lgysing.

Fleire av studentane i trekte i sp@rjeskjemaet fram at det var darlig kommunisert kva som var
formalet med seminara, og at dei derfor fekk lite utbyte. A sette av god tid til & forklare kva seminara
skal besta av og kva som vert kravd av studentane er derfor avgjerande for & sikre suksess.

Av praktiske grunnar vart samansetninga av gruppene (i bade pilotprosjektet og delprosjektet).
bestemt av faglaerer. Ei overvekt av bade masterstudentar og f@rstearsstudentar framheva at
gruppene hadde fungert betre om studentane i stgrre grad kunne velje kven dei skulle vere pa
gruppe med.

Det var ogsa nokon av studentane som utrykte direkte misngye med seminara. 4 av dei 28
ferstearsstudentane i arskullet 2017/2018 som hadde gitt skriftleg kommentar i spgrjeskjemaet
kommenterte eksplisitt at dei ikkje var nggde. Ein var misnggd med masterstudenten sin innsats,
medan to meinte at samansetninga og samspelet i gruppa gjorde at utbytet vart lagt. Ein var negativ
til 3 delta i seminar i seg sjglv. Sjglv om det var fa som var direkte misfornggde med seminara tyder
dette pa at seminarforma ikkje ngdvendigvis passar for alle. Dette indikerert at slike sjglvdrivne
seminara bgr vere frivillige pa dette utdanningsnivaet og at studentane bgr ha innflytelse pa
samansetninga av grupper.

Studentdrivne seminar og implikasjonar for ei ny integrert masterutdanning

Eit essensielt kjenneteikn pa kvalitet i utdanning er om laeringsaktiviteten blir opplevd som
meiningsfull og relevant — at den bidrar til at studentane lzerer. Eit fleirtal av studentane opplever at
seminara har gitt hggt laeringsutbyte i samfunnsfag. Av mindretalet som ikkje har opplevd ein slik
effekt, er det seerskilt masterstudenten sin manglande evne til 3 formidle fagleg kunnskap og
engasjement som blir vektlagt. Nokre masterstudentar hadde erfaring som seminarleiar fra
pilotprosjektet, medan andre ikkje hadde erfaring. For framtida vil vi freiste a innlemme opplaeringa
og kvalitetssikringa av masterstudentar som ein del av masterutdanninga (syklus 2). Det a rettleie
f@érstedrsstudentar i seminar vil da ikkje vere eit frivillig tilbod til masterstudentar, men ein



obligatorisk del av masterfaget i syklus 2. Fagleg sett kan dette knytast til leeringsmal som skal styrka
rettleiingskompetanse, formidlingskompetanse og leeringsleiing. Gjennom diskusjon av teori og
konkrete case henta fra deira eigen seminarpraksis vil vi kunne styrke og sikre kvaliteten ogsa i dette
leddet.

| eit lenger perspektiv kan studentstyrte aktivitetar, slik dette delprosjektet har prgvd ut, vere med
pa a skape betre laeringskultur og saleis styrke kvaliteten ved utdanninga. Eit apropos i sa mate er at
vi har sett at GLU 1-7 og GLU 5-10-studentane har rapportert ulikt pa ein del punkt, og vi undrar oss
difor om det lzeringsspesifikke forhold her vi bgr vere merksame pa. Undersgkinga har vist at jamfgrt
med GLU 5-10-studentane studerer samfunnsfagstudentar i GLU 1-7-utdanninga mindre pa eiga
hand, dei legg inn fleire arbeidstimar i laerarstyrt undervisning, dei har lagare fagleg utbytte av
studentstyrte seminar og dei er mindre motiverte. Det er mange organisatoriske forhold som kan ha
verka inn pa dette resultatet, men det er ogsa mogeleg at vi her ser to studentgrupper som har ulike
forventningar til studiet og difor vurderer seminara ulikt.

Dei nye grunnskuleleerarutdanningane skal vera integrerte, profesjonsretta masterutdanningar. Dette
betyr at det bgr vera samanheng og god progresjon i utdanninga. Vi har erfart i dette prosjektet at
feérstearsstudenten sitt faglege og sosiale m@gte med masterstudenten er verdfull og fleirtalet av
studentane gnsker seg meir av dette. | denne rapporten har vi seerleg lagt vekt pa korleis
ferstearsstudenten har erfart dette, men intervju med masterstudentane viser at laeringsutbytet hos
desse har vore minst like stort. Hggskulen pa Vestlandet vil difor satse vidare pa masterstudentar
som rettleiarar for fgrstearsstudentar, og sja pa korleis dette kan implementerast som eit
arbeidskrav i masterutdanninga.
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