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Samandrag

Oppgava har tittelewiki i ungdomsskulen og tilpassa opplaering. Kodeggje til rette for
tilpassa oppleering gjennom bruk av wilg@m tittelen tilseier er dette ein freistnad génge

ut korleis det digitale verktayet wiki kan nyttased tanke pa a tilpasse undervisninga til
elevane sine fgresetnader. Gjennom ein kasusduldjer eg ei gruppe elevar i 9. klasse nar
dei lagar ein wiki omkring temaet alkohol, narketitg rgyking. Eg har nytta aksjonsforsking
som metode da noko av malet med denne undersgkimgd ho skulle vera nyttig for
deltakarane medan ho fgregjekk og at ho skulleelrtaiksisen. Samstundes var det eit mal at

arbeidet mitt skulle medverke til inspirasjon &fleksjon og handling for deltakarane.

For a kunne seie noko om i kva grad wiki kan ledijestte for tilpassa oppleering, har eg
undersgkt og analysert fglgjande kriterium: Motjgas meistring og samarbeid. Elevane sitt
laeringsutbyte knytta til digitale dugleikar, sanmeitbog fag er ogsa sentralt i undersgkinga mi.
Empirien har blitt samla inn ved hjelp av kvalit@imetodar som observasjon av

leeringsmiljget og intervju av elevar og leerarar $mndelteke i prosjektet.

Wikiprosjektet vert skildra ut fra sosiokultureperspektiv pa leering der sosialt samspel og
interaksjon med andre menneske star sentralt, sokoweb 2.0-verktay legg til rette for.

Prosjektet byggjer ogsa pa CSCL-paradigmet omalegiamarbeidsverktay i samband med
leering og leeringsmiljg. Oppgava tek ogsa fare $ikgeori knytta til motivasjon og meistring

da dette er viktige kriterier for & seie noko olpassa opplaering.

Hovudfunn i empirien er at inngongsterskelen fea &bruk wiki er 1dg. Motivasjonen til
elevane er difor i utgongspunktet hgg og forvergaite om & meistre dette verktayet er hgge.
Dette heng mellom anna saman med at dette verktaydelles kjenneteikn med andre
web2.0 — verktgy som elevane gjer seg nytte afatakulen. Gjennom a utvikle wikien far
elevane hgve til & samarbeide og saleis oppgviestigheiter i hgve til kommunikasjon og
samhandling. Elevane kan gi hjelp og statte tilrbmdre gjennom denne prosessen og fordele
arbeidsoppgaver etter elevane sine evner og utgitiiva. Lite energi vart nytta pa sjglve

verktgyet og fglgjeleg kan elevane konsentrereoseglet faglege innhaldet. Undersgkinga mi
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tyder likevel pa at storparten av elevane ikkjeasppidde seg eit tilstrekkeleg fagleg
leeringsutbyte gjennom a bruke wiki som verktgy.t®gart malt giennom
gruppepresentasjonar der elevane skulle gjere fyresitt emne. Dei fleste
gruppepresentasjonane viste fagleg kompetanse ora daira pa eit middels niva. Det ser ut
til at elevane treng @ving i det a ta felles ansoné arbeide kollektivt og i ferdigheiter som
skal gjere dei i stand til & meistre frie arbeidsfer. Denne gvinga far elevane i hggste grad

gjennom a arbeide med wiki.

Elevane fekk gjennom arbeidet med wikien gvingnadeid, dei var motiverte og dei
opplevde meistring. Ut fra dette vert konklusjoreelevane fekk ei opplaering tilpassa deira
evner og utviklingsniva slik at dei har utvikla kpetanse mellom anna innan samarbeid og
digitale ferdigheiter. Det faglege laeringsutbytet st til & vere middels, noko som truleg heng
saman med at den observerte motivasjonen var kmgtatil det & arbeide med eit digitalt

verktgy enn til det faglege innhaldet.
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1 Innleiing

1.2 Bakgrunn og mal

1.2.1 Bakgrunn for val av tema og problemstilling

| Leereplanverket Kunnskapslgftet (LK06) er brukdagitale verktgy omtala som ein
grunnleggjande ferdigheit, sidestilt med det a lulase, skrive, rekne og & kunne utrykkje
seg munnleg. Desse grunnleggjande dugleikaneegrirte i kompetansemala for faga.
Skulane har som ein konsekvens av dette pliktlébgje til rette for utvikling av digital

kompetanse i alle fag.

Vidare byggjer opplaeringa i Noreg pa at kvar eilis&lev er verdifull i fellessskapet. Alle har
evne til & utvikle seg og a kome vidare gjennopasika oppleering i eit inkluderande
klasserom (Skogen og Holmberg, 2002). Oppleerirsialien faregar falgjeleg i
spenningsfeltet mellom fellesskap og individudfidssing. Tilpassa oppleering er eit viktig
prinsipp og tilpassa opplaering er ein lovfestafatille elevarOpplaeringa skal tilpassast
evnene og fgresetnadene hja den enkelte elevdimgesr og leerekandidaten
(Oppleeringslova 8§ 1-3). Ein finn eit eige avsnitbereplanverket Kunnskapslgftet om tilpassa
oppleering i den generelle delen i kapitlet om dbemende mennesket, der det mellom anna
heiter atUndervisningen ma tilpasses ikke bare fag og stodf) ogsa alderstrinn og
utviklingsniva, den enkelte elev og den sammenklaisse (s. 10) | leeringsplakaten ser ein at
tilpassa oppleering er relevant i alle dei 11 punktan er seerleg nemnt i punktSkolen og

leerebedriften skal fremme tilpasset oppleering aipvi@ arbeidsmater.

Som leerar veit eg at elevane i dag er storkonsuanamtteknologi pa alle matar. Dei gjer seg
nytte av Internett pa alle matar og da seerleg web®i skriv, bloggar, opprettar
nettsamfunn, kommuniserer, spelar, konstruerer $keqmm praver ut nye identitetar gjennom
ulike aktivitetar pa nettet. Falgjeleg har elevaiteyodt utgangspunkt med ein digital erfaring
og kunnskapsplattform som er unik. Skulen har vansked a mgte desse dugleikane (ITU,
2007). Resultatet kan bli eit digitalt skilje meticdei dugleikane elevane har opparbeidd seg
utanfor skulen og kva dei leerer og gjer seg nytteusndervisninga. Levin, Arafeh, Lenhart &

Rainie hevdar at (sitert i Engstrom & Jewett, 2005)
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Today's tech savvy students are ahead of manyeoftdachers when it comes to using
technology to support learning. This situationrsating a "digital disconnect" between
students' use of technology in and out of schodl.Calls for new models of education
that incorporate the use of information and commation technologies as part of the

basics of a 2r' century education address thisdisect!

Arbeid med digitale verktay i klasserommet, t.dkinkan vere med a minske dette digitale
skiliet da elevane kan bruke den digitale kompetarsin direkte inn i laeringsmiljget. Det er
difor viktig & prave & endre praksisen i skulek stifleire leerarar ser nytten av a ta i bruk
wiki i skulen. | undersgkinga mi er det eit malatarane og elevane ser at det a nytte wiki i
undervisninga gir elevane hgve til & utfalde segigéar som ein ikkje ser i meir tradisjonelle
undervisningsformer, samstundes med at elevarteidée den digitale kompetansen sin i

leeringssituasjonen.

Under ITUs konferanse om sosial web og leering darkkommentert at skulen og sosial web
er i utakt® Neil Selwyn ved London Knowledge Lab er skeptiskkulen si evne til & fglgje
med i den digitale utviklinga. Han meiner at skuted fglgje med, vite kva som skjer og nytte
det som er relevant som pedagogisk hjelpemiddsiabBaeb aleine lgyser ikkje alle
pedagogiske utfordringar. Elevar ma ogsa laeregufisjonelt vis for & opparbeide evne til &
kunne lgyse problem og kritisk tenkning. Alle sorheader i skulen ma meistre den digitale

utviklinga for & forstd ungdorh.

Eg har alltid hatt interesse for korleis ein kdpasse opplaeringa til den einskilde eleven

Eg har ogsa etterkvart vorte kiend med det & agbmied wiki i undervisninga. Det kan
trekkjast fram fleire utfordringar til denne arbgfidrma, noko eg vil koma tilbake til seinare i
oppgava (jf. 3.2). Eg trur at denne arbeidsform&wmne tilfare elevane ei tilpassa opplaering
som dei ikkje far giennom den meir tradisjonell@envisningsforma, og som pa mange matar

vil vera viktig sett i forhold til seinare yrkesli@pgrsmalet vert om utfordringane knytta til

! http://web.ebscohost.com/ehost/pdfviewer/pdfviewit=4&hid=109&sid=aaeal50a-03f3-4b8c-a36d-
c39beaB8c918f%40sessionmgrll2

2 http://www.ituarkiv.no/Nyheter/1224493579.46.html

? http://www.ituarkiv.no/Nyheter/1224493677.04.html
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arbeidsforma er stgrre enn vinsten. Andreas Lu@@gRhevdar at arbeidslivet har endra seg
fra hierarkiske, industrielle produksjonsformersiislvstyrte, fleksible og flatt organiserte
arbeidskollektiv. Det krevst ny og brei kommunikdtompetanse, multiliteracy. Dei
kommunikative praksisar er i ferd med & endre sshat tekonologiane gjensidig paverkar
kvarandre — kommunikativ aktivitet bade artikuleogrendrar kulturar. Dette ma fa

konsekvensar for utdanning og opplaering.

Evalueringa av eit rusfgrebyggjande arbeid — PREMiffennomfart i Nord-Trgndelag i
perioden 2005-2008 viser at ei tverretatleg hefiskenking er naudsynt med tanke pa a
farebyggje rus. Denne evalueringa viser ogsa agrdgtzert viktig at skulane vert involverte
for & lykkast med a farebyggje rus i lokalsamfuBwmalueringa hevdar at ei av dei stgrste
utfordringane knytta til rusfarebyggjande arbeida 3 innpass i skulane og involvere
ungdomane. Skulane sin strame tidsplan vert orstataein av arsakene til desse
utfordringan€’ Vidare sl&r NOVA (Norsk institutt for forskning ooppvekst, velferd og
aldring) fast at mistilpassing pa skulen og konélikmed leerarar er faktorar som aukar
sjansane for at ungdom drikk alkohol. | forskinggrarten15-aringer — hvem drikker@iser
Tormod @ia og Ase Strandbu at elevar som signaliseisngye, mistrivnad, konflikt,
unnasluntring eller mistilpassing pa skulen drikéinalkohol og at ungdom som oppfattar seg
som dei minst flinke elevane drikk oftare enna afidkulen og skulen si evne til & mote dei
ulike elevane har med andre ord mykje a seie idlortil ungdom og alkoholbruk og
farebygginga av rus. Dette utgjer den faglege raromiring undersgkinga mi der eg vil sja
pa korleis wiki kan leggije til rette for tilpassppdeering. Dette er noko av bakgrunnen for val

av tema for dette masterarbeidet.

1.2.2 Malet med oppgava

Malet med oppgava er a finne ut pa kva mate dgtté wiki i undervisninga kan leggje til
rette for at elevane far ei opplaering som er tdpadeira evner og deira utviklingsniva. Slik eg
ser det er hovudsaka & kunne tilpasse oppleeriitgatstlevane mgter utfordringar dei er i

stand til & meistre. Eg ynskjer a finne ut om ogéis elevane kan utvikle og nytte wiki som

* http://www.forskning.no/artikler/2009/mars/214495
® http://www.nova.no/asset/4001/1/4001_1.pdf
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verktgy samstundes med at dei opplever arbeidetsfmmdrande, men ikkje uoverkomeleg i
samarbeid med andre elevar. Det er ogsa eit ntdiratane skal bli kiende med eit verktay
som kan gjere det enklare & na kompetansemalaplamen knytta til digital kompetanse og

tilpassa oppleering i tillegg til kompetansemal kaytl fag.

1.2.3 Problemstilling
Korleis kan leeraren leggje til rette for tilpassppeering gjennom bruk av wiki?

For a kunne finne svar pa denne problemstillinjagiarbeide med falgjande

forskingsspgarsmal:

Korleis bruker elevane wikiRette spgrsmalet vil eg sgkje a finne svar pargjana

analysere fglgjande kriterium: Motivasjon, meiggrisamarbeid.

« | kva grad er elevane motiverte for & arbeide médav
» Opplever elevane meistring knytta til arbeid mekivi

» Korleis samarbeider elevane omkring wiki?

Kva leeringsutbyte kan dei ulike elevane opparbse&tggjennom bruk av wikivied
leeringsutbytte meiner eg faglege kunnskapar inaarfunnsfaget, digitale dugleikar og kva
samarbeidsevner elevane opparbeider seg. Dersangsagbytet viser seg a vera lite, kan
konklusjonen vera at her har tilpassinga av oppigargjennom bruk av wiki vore for darleg.
Andre forklaringar kan vere at laeringsutbytet &hcenkelte elev er vanskeleg & male gjennom

eit gruppearbeid og ein gruppepresentasjon.
1.2.4 Oppbygging av oppgava

Problemstillinga omkring wiki og tilpassa oppleeriergbakgrunnen for at oppgava byggjer pa
sosiokulturell teori og CSCL-samarbeidsleering. Wkjg til rette for samarbeidslaering og

tilpassa oppleering faregar alltid i ein kontekstin samanheng med andre menneske. Det er
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difor naturleg a farst og fremst trekkje inn detss®iane. Oppgava tek ogsa fgre seg ulik teori

knytta til omgrepet tilpassa oppleering.

Eg har valt & nytte kvalitativ metode med vekt pdusstudie og aksjonsforsking. Dette vert
vist gjennom eit kasus fra eit leeringsmiljg i ungskulen der elevane skal lage ein wiki
omkring temaet alkohol, narkotika og tobakk. EgVidare nytta observasjon og intervju med

elevar og leerarar som metode for & hente inn empiri

Empirien viser dei viktigaste funna fra observasjong intervjua. Eg gjer farst greie for ulike
rammer i forhold til prosjektet, deretter preseeterg dei viktigaste funna knytta til digitale
dugleikar, motivasjon, meistring, samarbeid ogrigsutbyte. Eg har nytta ein del sitat henta
fra intervjua med elevar og leerar. Funna vert drgff analysert med tanke pa kva

moglegheiter wiki som verktgy kan gi i forholdtilpassa oppleering.

Oppgava vert avslutta med ei oppsummering og emklksjon omkring problemstillinga.

1.2.5 Kort omgrepsavklaring

Tilpassa oppleering— Tilpassa oppleering vil seie a kunne gi ei opjslgesom passar den
enkelte elev og dreier seg om ei tilretteleggingdering der eleven, ut fra evner og
faresetnader, sgkjer utfordringar og utviklar segjdg, sosialt, fysisk og personleg. For a
kunne gi ei tilpassa oppleering ma ein kjenne éiveh sine leerefgresetnader.

Digital kompetanse -dugleikar, kunnskap, kreativitet og haldningar salla treng for a
kunne nytte digitale medier for leering og meistrikgnnskapssamfunnet. Denne
kompetansen skal byggje bru mellom dugleikane ¢tgshriving og rekning. Det krevst

digital kompetanse for & kunne ta i bruk nye digiteerktgy pa ein kreativ og kritisk mate.

Web 2.0 -Dei siste ara har det vakse fram digitale verkuay $.d. Facebook, You Tube,
Myspace. Desse verktgya legg til rette for einosia praksis pa nettet og blir omtala som
andre generasjons Internett tenester. Det har dlgiedtvikling fra det a lese og finne

informasjon til i aukande grad & skape og delerifsjon med andre nettbrukarar.
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Wiki - ein wiki er eit personleg publiseringsverktayrsgjer det enkelt for brukarane a lage,
endre og lenkje nettsider saman. Ein wiki er dyrskmig kan endrast av andre og ikkje berre

av eigaren av nettsida.
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2 Forsking pa feltet

2.1 Forsking pa wiki i undervisningssamanheng

Becta (British Educational Communications and Tedbgy Agency)er eit statleg organ som
skal sikre effektiv og kreativ bruk av teknologikulen. Dei gjennomfarte ei undersgking i
England som vart publisert hausten 2008 og soretekseg bruken av web 2.0 i den
engelske skulen. Barna som vart undersgkt var meflog 11 ar. Denne undersgkinga har

folgjande punkt som saerleg interessante i sambawadweb 2.0 og lsering:

« Stgrstedelen av web 2.0 aktivitet skjer utanfoleskwg med eit sosialt siktemal.
« Web 2.0 vert nytta i avgrensa omfang i skulen, &gdet vert nytta er det pa eit
eksperimentelt niva.
e Bruk av web 2.0 i skulen er szerleg positiv i hdMiedring nar denne aktiviteten
o Stimulerer til samarbeid.
o Engasjerer elevane til & sgkje, nytte og vurdei@nimasjon pa nye matar.
o Engasjerer elevane i nye lese-og skrivestrategiar.
o Farer til publikasjon av innhaldet pa nettet.
» Effektiv bruk av web 2.0 teknologi har ein positierknad pa motivasjon og interesse
gjennom a involvere elevane i meir deltakande Igerin
« Leerarane treng oppleering, tid og rammevilkar feudne utvikle dugleikar og
metodar for & kunne nytte web 2.0 i undervisninga.
« | det & verne elevane for farar knytta til bruki@ernett og samstundes leggije til rette

for ei produktiv, kreativ og sosial lsering vert n@mnsom ei sentral utfordring.

| samband med forsking omkring wiki og web 2.0 védil laering, er det ogsa aktuelt &
trekkje fram Andreas Lund sin artikkel&wiki i klasserommet: Individuelle og kollektive
praksiser"(2006) der han ser naermare pa bruken av nettegriaibgiar i klasserommet.
Bakgrunnen for dette ligg i endringane som har fgit seg i arbeidsliv og privatsfeeren i
forhold til bruk av IKT. Han stiller sparsmal vedreis og i kva grad denne utviklinga kjem
til uttrykk i skulen. Lund tek utgongspunkt i sasidturell teori og meiner at skulen si

oppgave blir & etablere ein kollektiv praksis dédd elevar og leerarar kan samarbeide om eit
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felles mal. Brukarane kan arbeide individuelt farédette felles malet. Han meiner vidare at
elevane gjennom eit forfattarkollektiv vil utviktefleksjon, resonnement og felles perspektiv
pa emna det vert arbeidd med. Fglgjeleg vil déia@e ein eigen wiki over eit emne hjelpe

elevane til & meistre krava som mgter dei i kunpsgamfunnet.

Det sentrale i artikkelen er likevel spenningsfdded mellom den individuelle arbeidsforma
og den kollektive arbeidsforma. | artikkelen sgk@fattaren a sja pa korleis individuelle og
kollektive arbeidsmatar virkar pa kvarandre nararimeider med Wiki i klasserommet.
Utgongspunktet for & seie noko om dette er ei stadikorleis ein klasse pa vidaregaande
skule arbeider med ein engelskfaget i ein wikitéemaet e©Our America Han konkluderer
med at det skjer ekspansjon fra individuelle hargdii til ein ny type kollektiv verksemd og
utvikling av ny kunnskap. Dette har pedagogiskgjéalknytta til arbeidsmatar, vurdering og

kompetanseutvikling for leerarar og elevar.

Robert Fjellstad (2008) har gijennom masteroppg&vikizprosessen, en god nok
kvalitetssikring?” prevd a avdekkje kor god kvaksikring det er pa dei norsk- og
engelskspraklege Wikipedia-artiklane innan biolaggd a undersgkje kor godt Wikipedia sin
kvalitetssikringsmekanisme, wiki-prosessen, fungéreeit utval av biologiske artiklar, har
Fjellstad sgkt & finne ut om kvaliteten pa artildanmnan denne sjangeren er god nok.
Undersgkingane viste at for fa av dei utlagde fedld retta opp til at ein kan tilra tradisjonelt
bruk av Wikipedia i undervisningssamanheng. Undeng@ane til Fjellstad viste heller ingen

signifikant skilnad mellom opprettingsfrekvensendeito versjonane.

Vegard Egner har i masteroppgava "Wiki i grunnskolgvilke muligheter og utfordringer
finner man i laeringsmiljget?” (2008) peika pa at@®ruke wiki i undervisninga motiverer
elevane og genererer aktivitet for leering. Ein viki&h ogsa stimulere dei digitale dugleikane
dei har tileigna seg utanfor skulen. Ved hjelp adegpedagogiske wiki-verktay vil det
faglege sta i sentrum. Egner fann ogsa at gjennprodusere ein wiki vil elevane utvikle
digitale dugleikar og digital kompetanse gjennokuénmunisere ved hjelp av tekstar,
samstundes som wikien stiller krav til kjeldekritieg sgkjedugleikar. Til sist vert

moglegheiten til samarbeid pa tvers av klassamaigeaskular framheva som sentral, men som
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ikkje prosjektet til Egner greidde a utnytte. | $mnd med utfordringar knytta til det & bruke
wiki i undervisninga, var korleis skular kan naddee i ein wiki-produksjon, dvs. samarbeid
med ein annan klasse fra ein annan skule/landnEdgel og mangel pa erfaring i bruken av
wiki vert nemnde som arsaksfaktorar. Leerarane stgrast med eit wiki-medvit som vil gi

dei innsikt i lzerarrollen og dei pedagogiske mollatene som ligg i ein wiki. Vanskar med &
vurdere ein wiki vert ogsa nemnd som ei utfordriegner meiner likevel at den mest sentrale
utfordringa skulane star ovanfor i forhold til aike wiki, er endringa i kunnskapssyn og det a

erkjenne at ein wiki kan vere ein kunnskapslevesama lik linje med laereboka.

ITU Monitor frd 2007 undersgkjer den digitale stod&ulen i Noreg. Pa bakgrunn av funna
til ITU Monitor slar dei fast at bruken av IKT i slen har auka. Dei slar likevel fast at det er
tekstbehandling og informasjonssgk som framleteeranlegaste formene for IKT-bruk i
skulen. IKT som verktgy for produksjon av samarmstgkstar er framleis avgrensa. | samband
med utvikling av nye praksisformer, meiner dei et lolir sentralt & utvikle og spreie
kompetanse om korleis IKT kan utnyttast meir systiésk i hgve til samarbeidsleering, t.d.
giennom bruk av wikiar eller anna type sosial pamgvare. | tillegg ma det utviklast
kompetanse om korleis IKT kan sgtte personleglpgdsa leering. Vidare held undersgkinga
fram at

Bruken av samarbeidsteknologier som stgtter diskusg dialog, er et

sentralt tema i forskningen omkring IKT og leerilget er liten tvil om at en mer

systematisk utnyttelse av slike teknologier kanaiil a forbedre elevenes

argumentasjons- og resonneringsevner. Hvordan tidesiser kan etableres i stgrre

skala, blir en sentral utfordring i tiden som komn{éry; 2007:161):

ITU Monitor 2009 viser at det framleis er storels&der i bruk av IKT mellom elevar, skular
og trinn. Grunnskulen ligg framleis langt etterasiegdande skule i forhold til bruk av IKT i
fagleg og pedagogisk arbeid. IKT blir framleis megtta til & sgkje etter informasjon og til &

skrive notataP.

® http://www.itu.noffilestore/Rapporter_- PDF/ITU_nitor09_web.pdf
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Svein Andersland hevdar i fagrapporten for samftagnsSkolefagsundersgkelsen 2009 at
elevar i sveert liten grad kommuniserer digitalt neéelar i andre delar av verda, og at dei
heller ikkje bruker IKT for & publisere eige arbgidl aktuelle nettsider. Desse aktivitetane er
lgfta fram | Kunnskapslgftet under presiseringaligntale ferdigheiter i samfunnsfag.
Rapporten viser ogsa at leerarar i hovudsak nytaadard ikt-verktgy som alle skular har
tilgong til. Andersland (2009) skisserer ein forkigsmodell som gar pa at leerarar nyttar ikt-
verktgy som gjer undervisningskvardagen enklargtdaglsfaktoren i hgve til lseraren si
prioritering av arbeidsoppgaver, tilgang pa relévirutstyr, manglande fagdidaktisk
kompetanse i a bruke ikt eller haldningar hos lagrsom fgrer til motstand mot ikt i
undervisning i det heile tatt, er tersklar for a bauk meir krevjande programvare og utstyr.

2.2 Forsking pa tilpassa opplaering

Tilpassa opplaering har vorte vidarefgrt som eil@evmest sentrale omgrepa i
Kunnskapslgftet. Bachmann og Haugs rapport «Fangkoin tilpasset oppleering» tek
systematisk fare seg status pa omradet tilpasdaeopg og gir ein fyldig gjiennomgang av
forskinga pa omradet (Bachmann & Haug 2006). Dwi fit det er stor semje pa det generelle
plan om prinsippet om at ein skal gi ei oppleeriaghgver for den einskilde. Samstundes
finn dei at nar det kjem til praktiseringa av t#sa opplaering, sa minkar tryggleiken i tillegg
til at forstainga varierer (Bachmann & Haug 200étfordringa er korleis dette kan eller bar

gjerast for & gi mest mogleg utbytte for flest neag|

Det sentrale i forskinga til Bachmann og Haug etatskiljer mellom ei vid og ei smal
forstding av omgrepet tilpassa oppleering. Den sifoatgdinga viser konkrete tiltak, metodar
0g bestemte matar a organisere oppleeringa pa, ndetiavide kan oppfattast meir som ein
ideologi, eller ei pedagogisk plattform som skage skulen og all verksemd som faregar der.
Den vide forstdinga omfattar da skulen si fellekieg og operasjonaliseringa av

skulekvardagen. Her star da inkludering og felleskt@rkt (Bachmann & Haug, 2006).
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Bachmann og Haug meiner ogsa at det er "mangeikgsignaler om hva tilpasset opplaering
handler om kan ogsa ha vaert med pa a skape nalssgeftige betingelser for tilpasset
oppleering (2006:13). Tilpassa opplaering er eit politisk dkaymgrep.
Det utfordrer bade forskning og pedagogisk praksisserming og operasjonalisering.
Vanskene kommer dels av at begrepet er uklart eetfing dels av at begrepets
politiske innhold og betydning endrer seg over(tidkonsekvensen er at begrepet kan
ha ulik ideologisk innhold og formal (ibid:19).
Det politiske innhaldet knytta til omgrepet fgridlat omtalen av det er relativt abstrakt og
generell. Bachmann og Haug (2006) hevdar at ddtkemed mange av dei mest nytta
politiske-retoriske poenga: "(...)Dei er lette aiféltitning til, nesten umoglege a veere kritiske

til, men samstundes vanskelege & giennomfare saksipf (ibid:16).

Nar dette omgrepet endrar seg over tid og er ulifinert, vil det seie at det vert opp til den
enkelte forskar, kommune, skule og lzerar a tolkdefmere kva som ligg i tilpassa

opplaering. Tilpassa opplaering vil difor varierefdt korleis ein tolkar omgrepet og kva for
ressursar og moglegheiter ein har. Dette viser caggorten om tilpassa oppleering: "De
materielle og pedagogiske forholdene i skolenadéda kan variere noksa mye. Dette sammen
med de mange og ulike signalene om hva begrepasskt oppleering handler om kan ogsa ha

veert med pa a skape noksa forskjellige betingédsdilpasset oppleering” (ibid:13).

Generell darleg oppleering kan ogsa vere ei arsdkiieg tilpassa opplaering. Bachmann og
Haug (ibid.) viser til ulik forsking som hevdar@ioriteringa av fagleg leering, laeringstrykket,
er svak mange stader i skulen. Dei hevdar at dedsdrikkje er viktig a laere, er det ikkje

noko hjelp i tilpassa opplaering eller med spesiddumisning.

Krumsvik og Jones (2007) viser til ei rekkje unaddiagar som seier noko om tilstanden i
dagens skule i Noreg: OECD-granskingane «Understgride digital divide» (OECD 2001),
«Education at a Glance» (OECD 2003), evalueringaeform 97 (Haug 2004),
differensieringsprosjektet (Dale & Weernes 2003RIE8 (2003)- og PISA (2003). Desse
undersgkingane viser mellom anna at skulen i Nriegast darleg med tilpassa opplaering.

Elevane har ogsa god tilgong pa IKT, men det varnfeis lite nytta i skulen.
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Mikkelsen, Schancke og Wilhelmsen (2003) har k&dleninteraktiv nettjeneste for
forebyggende og helsefremmende arbeid i Norgdavilken nytte i rusforebyggende arbeid?
sett pa kva rolle ikt kan spele i rusfarebyggjaadeeid. Dei stiller spgrsmalet om ikt er eit
meir hensiktsmessig verktgy enn meir tradisjoridljelpemidler” som bgker og manualar
som dei hevdar har vorte nytta i utstrekt omfaskulen i samband med rusfarebygging.
Kunnskapar omkring denne problemstillinga er avgaeWidare hevdar dei at dersom ikt kun
vert nytta som eit oppslagsverk, er potensialetieéigjeld & paverke helseatferd minimailt.
Det vil derimot vere den pedagogiske bruken avteset som er avgjerande for om elevane
far eit laeringsutbyte som kan paverke atferdah#kteit potensiale som verktgy i hgve til

elevaktive leeringsformer.

2.3 Oppsummering

Ulik forskning kring wiki i undervisningssamanhepeikar pa potensialet som ligg i det at
wiki mogleggjer samarbeid pa tvers av klassar,aklind. Forskarane er ogsa samde om at
omfanget av web 2.0 bruk i undervisningssamanheliteeUndersgkingar tyder pa at web
2.0 bruk i skulen er positivt for laering mellom anmar aktiviteten legg til rette for samarbeid
og nar aktiviteten farer til publikasjon pa Intettn&ndersgkingar viser ogsa at web 2.0 gir
positiv effekt pa motivasjonen til elevane og ateléruleg har samanheng med at dei far ta i
bruk mange av dei ferdigheitane dei har opparbseddutanom skulen inn i

leeringssituasjonen.

Forskarane nyttar i hovudsak sosiokulturell teorngammeverk. Forskinga viser ogsa at det
giennom bruk av wiki i undervisninga skjer ein eksgjon fra individuelle handlingar til ein
ny type kollektiv verksemd og utvikling av ny kukap. Dette har pedagogiske falgjer knytta

til arbeidsmatar, vurdering og kompetanseutvikliogleerarar og elevar.

Forsking i samband med tilpassa oppleering visdetér brei semje om prinsippet, men at
den praktiske gjennomfgringa av tilpassa opplaarargerer. Dette heng truleg saman med
ulik forstaing av kva som ligg i prinsippet. Mangedersgkingar tyder pa at skulen i Noreg

har lukkast darleg med tilpassa oppleering.
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3  Teoretisk utgongspunkt
3.1 Digital kompetanse

Skulen gjev elevane ulike dugleikar og kunnskajmatreng for a klara seg i samfunnet.
Det a skriva, lesa og rekna har vorte rekna somrdeggjande dugleikar, og skulen har
hatt ansvar for & gje elevane opplaering i desskeithage. Fra 2006 vart det & vera
digitalt kompetent lagt til i lsereplanen, som efargleggjande dugleik (LKO06). Digital
kompetanse er no sidestilt med det a skriva, lgsgkna. Digital kompetanse er ein
dugleik elevane tileignar seg meir pa eiga handasdikma med skriving, lesing og
rekning. Dette gjeld saerleg den tekniske delenedvadiera digitalt kompetent.
Omgrepet digital kompetanse inneheld mange fakt&@iskings — og
kompetansenettverket for IT i utdanning, defineligital kompetanse slikDigital
kompetanse er ferdigheter, kunnskaper, kreatigigtoldninger som alle trenger for &

kunne bruke digitale medier for leering og mestrikgnnskapssamfunnet” (ITU, 2005).

Digital kompetanse er falgjeleg ein kompetansetadieg for & leera og meistra i
kunnskapssamfunnet. Her ligg det med andre ondegihgspotensial knytta til det a ha
digital kompetanse. Dette potensialet er trulegeikiytta fullt ut. Mange born og unge
tilegnar seg teknisk IKT — kompetanse heilt pa ¢igad. Dei unge far ein laeerdom, som
er ein viktig kapital i samfunnet, samstundes eredie kapital som i liten grad har verdi
i skule- og opplaeringssamanheng. Dersom digitaldetemse er viktig for & meistre
kunnskapssamfunnet, ma skulen falgje opp og utulgime kunnskapen elevane
innehar. Eit sentralt spgrsmal vert korleis ein §k&levane like motiverte til & arbeide
med digital kompetanse knytta til skulefag sometdil & chatte, surfe, spele, blogge
o.l. I denne samanheng er det sentralt & trekkjésamaren sin digitale kompetanse.
Krumsvik definerer digital kompetanse knytta tiréaen pa denne maten: "Digital
kompetanse er laeraren si evne til & bruke IKT faghed eit godt pedagogisk-didaktisk
IKT-skjgn, og & vere bevisst pa kva dette har & fileeringsstrategiane og den

digitale danninga til elevane” (Krumsvik 2007).

Her er det fire grunnkomponentar som peiker sebasdal IKT-ferdigheit, pedagogisk-
didaktisk IKT-skjgn, leeringsstrategiag metakognisjorogdigital danning.Den fgrste
rettar fokus mot at IKT (som andre kulturelle vgikina vere «gjennomsiktig» for at
ein skal skjgne korleis det skal brukast (Lave &igkr 1991). Krumsvik og Jones
(2007) hevdar at den brukarvenlege teknologi sosnifdag og leeraren sin

teknologibruk utanfor skulen (t.d. nettbank og stpgjer det stadig enklare for leerarar
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a handtere det grunnleggjande tekniske. Den digdjallvtryggleiken til elevane kan og
vere ei stgtte i lseraren si tileigning av den ba#al -ferdigheita.

Den andre grunnkomponenten, pedagogisk-didaktiSkdkjgn, dreier seg om leeraren

si evne til & veve fag, pedagogikk og digital ketgmse saman. Seerskilt viktig her er
laeraren sin kompetanseutvikling innan ikt. | desamanheng treng leerarar bade stotte,
kollegarettleiing og etterutdanning for & bli meiedvitne pa kva som ma til for a bli
meir digitalt kompetent. Ein digitalt kompetent &seser kva omrade digitale medier har
fagleg nytteverdi, og kor leereboka har sin styfenne kompetansereisa er lang med

arelang praktisering, refleksjon og praving ogirfeil(Krumsvik & Jones, 2007).

Den tredje grunnkomponenten, laeringsstrategiar egkognisjon, fokuserer pa kva det
inneber a laere. Dette fgreset eit metaperspektiepto farste, men legg meir vekt pa
kva pedagogiske falgjer eit utvida kunnskapssyidvibr tilpassa oppleering i dette nye
pedagogiske terrenget. Krumsvik og Jones (2007)deter pa Lave & Wengers (1991)
omgreptilgang (access)moglegheiterdffordancespg transparengtransparency) i
samband med dett€ilgangdreier seg om at leeraren ma sgrgje for at elevetilgang

til praksisfellesskap bade pa og utanfor skulemtra i ei slik smal forstaing av
tilpassa opplaering blir den kollektive stillasbyggga rundt lseringsarbeidet til eleven og
kvalitetssikringa av at eleven har tilgang til s¢d@tdei ulike leeringsromma. Eleven har
tilgong til digitale leeringsressursar og nettbasstittespelarar eit klikk unna til ei kvar
tid, i tillegg til at han har fysisk tilgang til gttespelarar rundt seg, kan gi ny energi til ei
kollektiv stillasbygging rundt eleven (Krumsvik &des, 2007).

Transparenglreier seg om at kombinasjonen mellom elevandigitale sjalvtryggleik
og at det multimodale formatet til er gjennomsiktog elevane. Dette opnar for at
laeraren kan differensiere pa nye matar. Ordbglettleksika, rettskrivingsprogram, e-
post, chat 0.a. — kan utnyttast av ein digitalt getent leerar i hgve til tilpassa
oppleering (ibid.).

Moglegheiter(affordances) fokuserer meir pa det faglege inftabg at dei faglege
forventningane er klare for eleven. Det er eittkb@hove for ein digitalt kompetent
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leerar som held det faglege fokuset i sentrum edb&ringsmiljg, og som ser at desse

kompetansemala kan ndast med vidt forskjelligenigsstrategiar blant elevane

3.2 Web 2.0 og wiki

Gjennom web 2.0 har det vakse fram ein ny sosaktgis pa nettet (Alexander, 2006).
Det har skjedd ei utvikling fra det & vere passilgkoderar til i aukande grad & skape
og dele informasjon med andre nettbrukarar. Fagjélir det brukarane som dynamisk
utviklar nettsidene framfor databasane (jfr. UCQ, §Jtgongspunktet er at ein i staden
for & arbeide aleine, tek i bruk den felles intgghsen — nettbrukarane arbeider i saman
og innanfor dei same reglane. Den teknologiskekliga i retning fra det a lese og
finne informasjon til & skape og dele informasjmtiree, gir skulen nye moglegheiter i
hgve til leering og utvikling. Denne utviklinga opriar laering tvers gjennom
tradisjonelle skiljelinjer. | denne samanheng dkiwit verktagy ein kan gjere seg nytte

av i skulen.

Ein wiki er ein del av web 2.0 generasjonen. Sjalrdet Wiki er hawaiisk og tyder
kjapp. Ordet og konseptet kiem fra Ward Cunninghd®95. Han laga ogsa den farste
wiki-serveren ved hjelp av programspréket Perl.

Programvara Wiki er eit personleg publiseringsuayldom gjer det enkelt for
brukarane a lage, endre og lenkje nettsider sabetrsom skil Wikiane fra

tradisjonelle nettsider er at dei er dynamiske ag é&ndrast av andre og ikkje berre av
eigaren av nettsida. Brukarane av ein wiki kanevetp han/ho vil registrere seg. Er ein
registrert brukar far ein administratorstatus og &adre innhaldet pa Wikien pa ein
enkel mate. D& kan ein bade opprette og slette(spaces) og redigere dei eksiterande
romma. Wikien vert pa denne maten utvikla i eit adseid mellom brukarane. Barton
og Cummings (2008) seier fglgjande om kva ein wikkamanlikna med andre digitale

verktay:

Wikis are not blogs or Web spaces where one usesaand all others read.
Similarly, wikis are not forums or messaging boasttere users post multiple
statements in a hierarchical chain. Because wllagvall readers to write (...),

" http://no.wikipedia.org/wiki/Wiki
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but write the same document, they provide a unityeé space where differing
opinions are expressed, explored, and, yes, sometviscerated, but gradually

moved toward consensus (Barton og Cummings, 2008).

Webopedia definerer wiki pa denne maten:
A collaborative Web site comprised of the perpetadlective work of many
authors. Similar to a blog in structure and logieyiki allows anyone to edit,
delete or modify content that has been placed emibsite using a browser
interface, including the work of previous authdrscontrast, a blog, typically
authored by an individual, does not allow visittrs€hange the original posted
material, only add comments to the original content

http://www.webopedia.com/TERM/w/wiki.html

Dersom ein opprettar ein wiki, ma ein ta stilliicva innstillingar som skal gjelde for
rommet. Ein ma avgjere om rommet skal vere eit geweller offentleg rom, der alle
brukarane fritt kan redigere innhald. Som registoenkar kan ein ogsa invitere
medlemmer og opprette personleg wiki eller gruppevda denne maten kan grupper
samarbeide om prosjekt utan at andre har tilgookp som er sveert nyttig i

skulesamanheng.

Wikien har som oftast ein meny som er sett samasider for tekstleg innhald,
diskusjonsforum der innlegga kan diskuterast, hidtaler ein kan samanlikne og spore
redigerte innlegg og ein meldingsfunksjon der &in kzlgje med pa alle endringar som
blir gjorde. Redigeringsfunksjonen/editoren gjer megleg a leggije til eller endre
innhald.

Engstrom og Jewett (2005) stiller spgrsm$Uty wikj kvifor skal ein nytte wiki. Dei
nemner mellom anna at gjiennom a nytte wiki far ahevhgve til & vere aktive gjennom
undersgkande laering. Ein wiki legg til rette fomsabeid i undersgkingane. Engstrom
og Jewett (2005) legg ogsa vekt pa at ein far fuéike perspektiv og at wikiverktgyet
legg til rette for analyse av ulike synspunkt. Baimhevar ogsa wikien som verktgy for

kommunikasjon og kunnskapsdanning og at ein gjensemmarbeid skaper innhald.
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| artikkelenWiki Justice, Social Ergonomics and Ethical Colleddimnsav Bossewitch,
Frankfurt og Sherman (2008) vert arbeidet til psste Robin D. G. Kelley omtala. Han
utvikla saman med studentane sine ein wiki sonfdoi seg Black Movement rgrsla i
USA. Han kom fram til fire element ved det a arleemed wiki som var saerleg viktige:
» Moglegheiten til & innfare ny tekonologi i klassead minimal teknisk trening.
« Moglegheiten til & kunne samarbeide.
« Moglegheiten leeraren far til & kunne gi tilbakenreddunder heile prosessen.
« Moglegheiten leeraren far til & kunne falgje medipéklinga av arbeidet og til
a kunne sikre seg at elevane samarbeider konstrukti
Dersom ein held desse punkta saman med tilpassaeopg, finn ein klare haldepunkt
for & kunne hevde at ein wiki kan vere eit verkégyn kan leggije til rette for dette.

Dette vil verta handsama meir grundig i avsnittattdpassa opplaering.

Kva utfordringar kan vere knytt til det & nytte wikindervisningssamanheng?

Ei vanleg innvending er at bruk av wiki opnar foeaskildspersonar kan drive
sabotasje eller manipulere innhaldet i ein bestetning. Dette kan sjaast pa som ein
variant av spenninga mellom det individuelle ogld#tektive, jfr. Andreas Lund

(2006) sin tidlegare omtalte artikkel. Sjglv omtddizrekjem, kan slike forsgk ogsa fa
ei motvekt gjennom det samla forfatterkollektivaind (2006) viser til leksikonet
Wikipedia som er skrive av 18.000 bidragsytarar &ottektivt sgkjer & halde innhaldet

mest mogleg paliteleg, sakalla «SoftSecurity».

Egner (2008) peikar pa ulike pedagogiske utfordririgytta til det a nytte wiki i
undervisninga. Den fagrste utfordringa meiner hgg lid utnytte potensialet til
wikiverktgyet fullt ut, m.a. at fleire elevar fraédre klassar/skular/land kjem inn og
redigerer og kommenterer innhaldet. Han meineoautiarsaka til at ein ikkje greidde
& utnytte dette potensialet ligg i at leerarar @ya&t ikkje hadde tilstrekkeleg erfaring
med verktayet og at dette medfarte utryggleik ontkiiva for type oppgaver som
eignar seg best i eit slikt leeringsmiljg. EgnerQ@P0understreker at det er viktig at
laerarane far opparbeide seg erfaring med verkt@®ggte vil medfare at laerarane far
utvikle eit medvit omkring wiki som verktgy slik dei reflekterer over kvifor ein vil
bruke wiki i undervisninga. Kva fordeler oppnar gjennom a bruke wiki? Kva laerer

eleven av wikien som dei ikkje kan leere ved hjel@adre verktgy og metodar? Dette
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faglege medvitet omkring kvifor ein nyttar wiki ndervisninga kan ein setje i samband
med det som Krumsvik (2007) kallar for pedagogigka#tisk IKT-skjgnn.

Vidare peikar Egner (2008) pa utfordringar knyitéetrarrollen under eit wikiprosjekt
og at denne bgr avklarast tydeleg i farekant asligit prosjekt. Laerarane ma utvikle eit
wiki-medvit omkring kva samanhengar det er forneiitg & nytte wiki. Leerarane ma
ogsa vere i stand til & bruke prinsippa bak eini wigeringsmiljget og laeraren ma kunne

navigere i den digitale verda i opphavsrettar agtale kjelder.

3.2.1 Web 2.0 i undervisninga

Web 2.0 omgrepet er ikkje lett & gi ein klar defjon p&, men det dreier seg i grove

trekk om at internett er karakterisert av at brakarer produsentar av kunnskap som

dei gir uttrykk for gjennom internett, medan intettbruken tidlegare var prega av at

brukarane var konsumentar av den kunnskapen semeiallag ute pa internett.

Wikipedia gir fglgjande definisjon av omgrepet:
The term Web 2.0' (2004—present) is commonly associated with web
applications that facilitate interactive informatisharing, interoperability, user-
centered design, and collaboration on the WorldeM\Eb. Examples of Web
2.0 include web-based communities, hosted serweels, applications, social-
networking sites, video-sharing sites, wikis, blageshups, and folksonomies.
A Web 2.0 site allows its users to interact witkleather as contributors to the
website's content, in contrast to non-interactiedsites where users are limited

to the passive viewing of information that is pied to them.

Morten Sgby har i artikkelen "Det skjulte pensur0Q6) teke fgre seg web 2.0 og
undervisning. Han hevdar at digital danning handtara kunne ta seg fram pa
internett, & kunne oppgve dugleikar innan a |dsstde, tolke sjangrar, vere
kjeldekritisk, produsere tekstar, kommunisere ogklé lseringsstrategiar. Han meiner
at det er sentralt at elevane nyttar internett titvide sin eigen leeringshorisont, vere
kreativ og skape seg sjalv pa internett. Vidareneehan at det ma takast omsyn til
elevane sitt faktiske mediebruk og dei kommunikasjormene dei nyttar. Han trekkjer
seerleg fram web 2.0 som opnar for massepublisedgngemner saerskilt bloggar og

wikiar.
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Ved a nytteweb 2.0 og wiki i undervisninga vil &mne na fleire av kompetansemala
bade i norsk, samfunnsfag og naturfag. Det heitei teereplanen for samfunnsfag at
det & kunne bruke digitale verktay inneber a "s@kj@rmasjon, utforske nettstader,
utagve kjeldekritikk og nettvett og velje ut relevamformasjon om faglege tema.
Digitale ferdigheter vil og seie & vere orientart personvern og opphavsrett, og a

kunne bruke og felgje reglar og normer som gjetdrimettbasert kommunikasjof.”

3.2.2 Sosiokulturell teori

Sprak, kommunikasjon og kulturelle hjelpemidlertugrderstreka som viktige sider
ved leering i sosiokulturell teori. Utgongspunkiet flen sosiokulturelle teorien er at
kunnskap vert konstruert i sosiale prosessar. lggemiijget blir veldig viktig. Leering
faregar i eit praksisfellesskap og i menneskessiaste utviklingssone. Sentralt i den
sosiokulturelle retninga star Lev Vygotsky og deeraste utviklingssona. Den naeraste
utviklingssona kan forklarast med at fordi utvikjangar fra det sosiale til det
individuelle, er det slik at eleven er i standitilitfare ei handling i samspel med andre
far han/ho er i stand til & utfare den aleine. &lérspar kva som er eleven sitt evneniva,
ma ein difor klargjere kva ein meiner eleven kukiaet med hjelp og statte, eller kva
ein meiner eleven kan gjere aleine. Skilnaden metlesse to nivaa blir kalla den
proksimale utviklingssona, eller naeraste utviklsayee.

Gjennom & arbeide med wiki kan elevane finne frianodike lgysingar pa ei
problemstilling ved hjelp av kvarandre sin kunnskalevane er i den naeraste

utviklingssona.

Séljg (2001) legg vekt pa at leering feregar i eialt samspel og interaksjon med
andre menneske, leering vert fglgjeleg eit sostabmen som skjer i sosiale
omgjevnader. Korleis menneske tenkjer kan ein ikigeke pa aleine, men ma forstaast
i den sosiale verksemda det er ein del av. Sprékesaleis sveert viktig, og dei
kommunikative prosessane vert avgjerande. Leerin@ lgjjere erfaringar i miljg der
intellektuelle og fysiske reiskapar er formalstgel®g tilgjengelege for individa.

Leering blir ogsé a kunne avgjere kva for dugleikag forstaing og kva for

informasjon som er relevant i samanhengen (Sah@l R

8 http://www.udir.no/templates/udir/TM_Grunnleggendeffigheter.aspx?id=2098&visning=5
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Dysthe (2001) viser til sosiokulturell teori vedegygje vekt pa falgjande aspekt
omkring leering: Situert leering, leering er grunnl@ggle sosial, laering er distribuert og
mediert, spraket er sentralt for leering og deltgkipraksisfellesskapet.

At lzering er situert vil seie at leering alltid fgée i ein kontekst. Sosiokulturelle
teoretikarar hevdar at dei fysiske og sosiale Katende der kognisjon faregar, er ein
integrert del av aktiviteten og aktiviteten er gitegrert del av den laeringa som skjer.
Ein fundamental del av det som blir lzert, er karkgin person leerer, og situasjonen der
han laerer. Det karakteristiske for ei sosiokulfufia@staing av omgrepet kontekst er at
alle deler av omgjevnadane til eleven er integrertgde saman, og at laeringa faregar i
denne veven. Ein pedagogisk konsekvens av dedtieetn ma leggje vekt pa autentiske
aktivitetar i skulen. Dysthe (2001) viser til ulikerstaingar av kva som ligg autentiske
aktivitetar — om det er leeringsmiljg som liknar m@®gleg pa livet utanfor eller om det
er aktivitetar som tener malet om a farebu elevh@ddaere gjennom heile livet.

Leering er grunnleggjande sosial. | dette ligg dédeginga er intergrert i ein sosial og
kulturell kontekst. Interaksjonane mellom elevagarderaksjonen mellom elevane og
leeraren er avgjerande for kva som vert leert ogekodet vert leert. Det er i dei ulike
diskurssamfunna elevane deltek i laeringa fgregaralielta i diskursane og praksisane

i dei ulike fellesskapa er ein viktig del av ddggie.

Leering er distribuert. Laeringa vert distribuert loed deltakarar som har ulike
dugleikar. Laeringa ma vere sosial fordi kunnskagefordelt. Innsikta fleire har, kan til
saman lgyse problem. Eit viktig pedagogisk spgrsmdli denne samanhengen kva
slags type fellesskap og kva slag arbeidsmatartsmnkan utnytte distribuert laering og

kognisjon.

Leering er mediert. Mediering, eller formidling, &t omgrep som blir nytta om alle
typar statte eller hjelp i leeringsprosessen. Detuaxe personar, eller reiskapar
(artefaktar). Kombinasjonen av personar og reiskhpaeit nytt potensial, bade
praktisk og kognitivt. Reiskapane innheld tidleggemerasjonars erfaring og innsikt og
blir nytta til & forstd omverda og for & handle.nkmunikasjon og interaksjon mellom

menneska er heilt sentralt i desse prosessane.
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Spraket er sentralt i laeringsprosessar. Spraldgteriktigaste medierande reiskapet for
menneska. Kommunikative prosessar er, ut fra sibkalturelt perspektiv, heilt
sentrale i menneskeleg lzering og utvikling. Gjenréolytte, samtale, etterlikne og

samhandle med andre far barna del i kunnskap digfesiter fra dei er heilt sma.

Leering er deltaking i praksisfellesskapet. Leeriagefjar overalt og alltid. Lave og
Wenger (1991) hevdar at leering primzert skjer gjemindelta i praksisfellesskap og
spar kva slags type sosial aktivitet og deltakioigy gir den rette konteksten for at

lzering skal skje.

Held ein desse aspekta opp mot wiki som verktayeiseat desse punkta er aktuelle.
Nar ein nyttar wiki som verktay i undervisningamsabeider ein med andre elevar for a
oppna eit sa godt som mogleg resultat, ein kolldkiinnskap. Elevar med ulike
dugleikar far have til & ta i bruk desse, ikkjedlieng a utfgre dei same oppgavene.
Dysthe (2003) held vidare fram at ein bar leggjkt y& leeringsprossessar som gir rom
for interaksjon og dialog da det er desse elemsmtakonstruerer kunnskap.

Innanfor ei sosiokulturell tenking vert interaksjog samarbeid sett pad som
grunnleggjande element for leering, og ikkje beamm ®it positivt innslag i
leeringsmiljget. Kunnskap vert distribuert mellommmesker innanfor eit fellesskap, til
demes ved at individa kan ulike ting og har dugleiknanfor ulike omrader, noko som
er naudsynt for ei heilskapsforstaing (Dysthe, 2001

Dysthe legg vidare vekt pa at giennom a samhandtkandre menneske, laerer ein a
forsta og handtere intellektuelle reiskapar ogfakter. Interaksjonsprosessane omfattar
dermed samspelet mellom dei som skal leere, mdéetied) og kulturelle reiskaper av
ulike slag som til dgmes bgker og datamaskinar tfizy2001).

Lave og Wenger (2003) set sgkjelys pa situert slteasjonsbestemt laering. | staden
for & sja etter kva for kognitive prosessar og apgmessige strukturar som er
involverte, set dei sgkjelys pa kva slags sosiaasjement som skal til for at det skal
farega leering. Dette tyder ikkje at eit situertitegsperspektiv ser bort fra at det faregar
kognitive prosessar, men at forholdet mellom detmaskelege sinn og miljget rundt er
samansett og gjensidig avhengig av kvarandre. @géle engasjementet som skal til
for at laering skal finne stad under bestemte fdinasker, skildrar dei som "Legitim

perifer deltakelse”. Uttrykket viser til korleis Wlsom laerer tar del i arbeidet til ein
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ekspert, men til & byrje med berre i liten grachoed eit visst ansvar (Lave og Wenger,
2003).

Det a lzere kun ved hjelp av ei leerebok, ser bark¥ia for mate forstainga utviklar seg som
eit resultat av kontinuerleg, situasjonsbestemk it konsept vil kontinuerleg utvikle seg
for kvar ny situasjon av bruk. | mi undersgking amg alkohol, tobakk og narkotika kan
ein vente seg at alle elevane veit noko om temadpf. Dei kan ha lest om det, sett filmar,
dei kan ha mgtt paverka personar, ein kan hellge ija bort fr at nokre av elevane har
gjort eigne erfaringar knytta til bruk av dessdfatdDei har allereie laert noko om dette
temaet. Denne kunnskapen skal utviklast vidarengjenarbeidet med wikien. Her skal dei
skrive om temaet, dei skal leite etter informaspei,skal utnytte kvarandre sine dugleikar,
dei skal lese osh. Forstdinga av emnet vil utwjiggnom denne prosessen. Desse elevane
vil gjere nye erfaringar knytta til rusbruk og f@ga vil endre seg vidare ut fra kva
kontekst, sosial og kulturell samanheng. Detteregrinnleggjande tanke i det

sosiokulturelle perspektivet.

Nar ein arbeider med wiki, avgjer gjerne leerarendet, medan elevane lagar sine eigne
problemstillingar og avgjer sjalv vinklinga til $fet. P4 denne maten har elevane hgve
til & vera med a bestemme innhald og vanskegrda@odgalgjeleg tilpasse oppgavene

til sitt niva. Malet er at gjennom arbeid med wikil, nivaet endra seg. Truleg vil

elevane laere noko av wikien saman med medelevize@gar, noko dei ikkje kunne

aleine tidlegare.

3.2.3 CSCL — computer supported collaborative lealing

Synet pa informasjonsteknologi i skulen har eneégraed dei ulike syna pa kunnskap
og leering. Dysthe (2001) skildrar dei fire ulike@adigma. Den fgrste bruken av
datamaskin i undervisninga blei kalla datastettanlgg CAL: computer assisted
learning) og dreidde seg om laering som passiv kiatjaav farehandsdefinert
kunnskap. Det andre paradigmet var eit resultdbeskinga pa kunstig intelligens.
Dette byggjer pa ei farestilling om at "kognisjdknlar pa dataprosessering, og den kan
studerast gjennom & konstruere "intelligente sySsmmtener som funksjonelle
modellar for dei elles utilgjengelege prosessateni menneskelege psyken”
(Koschman 1996:7). Leerarrolla kunne i prinsippetavéeken over av maskinar. Det
tredje paradigmet er knytt saman med konstrukiskdeeringsteori og Piagets

utviklingspsykologi. Koschmann kallar dette parawleg for "Logo as Latin”. Eleven
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skulle no kunne eleven ta rolla som leeraren oguestr datamaskinen gjennom

programmering.

Det fijerde paradigmet innanfor undervisningstekogoblir gjerne kalla datastgtta
samarbeidsleering, CSCL (Computer Supported Coléiver Learning). Sosiokulturell
teori har hatt stor innverknad pa CSCL. Det & brnuke i undervisning vil pA mange
matar vere CSCL samarbeidsleering i praksis. Eleskaki fellesskap utvikle ein
leeringsressurs. CSCL dreier seg om eit kollekgiles engasjement og samarbeid i ein
sosial praksis. Samarbeidsleering voks fram somfeig&ingsfelt pa 90-talet. Dette
paradigme byggjer pa sosialkonstruktivismen sonshautspring i Piaget sine
kognitive teoriar der ein legg vekt pa medelevieéttg og vurdering som viktig for
kognitiv utvikling, og sosiokulturell teori med Vetsky sine tankar om den naeraste
utviklingssona og at laering skjer i samspel medeandglgje Koschman (1996) er
fokus innan CSCL-paradigmet bruk av teknologi soeti@rande artefakt knytta til
samarbeidslaering.

For & skildre kva CSCL-paradigmet dreier seg omEmayelsen (2003) sett opp nokre

fellestrekk mellom desse retningane:

« Eifelles forstaing av kunnskapsutvikling som lagrgjennom handling.

. Eifelles forstaing av kunnskap og laering som gleggiande situert.

« Det kolllektive felles engasjementet, som motsetilatet konkurranseprega.
« Jakta pa kunnskap, fokus pa kunnskapsutvikling.

- Endring av leeraren si rolle fra autoritetspreganidiar av kunnskap til

tilretteleggjar og ressursguide.

Desse fellestrekka viser at CSCL-paradigmet plassim sosiale og kulturelle
samanhengen i forgrunnen som studieobjekt (EngeP£)8).

Det som ligg til grunn for CSCL er at laering allfimregar i ein samanheng. Leering vert
i dette perspektivet sett pa som ein sosial prageskunnskap vert konstruert gjennom
samhandling og ikkje berre gjiennom individuellesassar. Figuren under sgkjer &
illustrere fellestrekka mellom sosialkontruktivisrog sosiokulturell teori og kva CSCL-

paradigmet dreier seg om.
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Figur 1 CSCL - teknologi som medierande artefakt hgve til samarbeidsleering.

Gavriel Salomon har studert elevane sitt samaiigadhband med bruken av
databaserte artefakter. Han hevdar at brukarveheitger ein kritisk faktor for a fa den
effekten ein ynskjer av arbeidet (Salomon, Per&irsloberson, 1991). Effekten av
arbeidet kan i fglgje Salomon og Perkins (2005astaltre ulike former:

» Effekten med eit verktagy — viser kva kognitive @ndar som skjer i det
intellektuelle fellesskapet

» Effekten av verktgyet — viser langvarige kogniteredringar hos eleven som har
delteke i datastgtta samarbeidslaering.

» Effekten gjennom bruken av teknologi — nye verkiyeorganisere

aktivitetssystemer i staden for & auke dei.

Salomon meiner at ein bar leggje vekt pa effekaneerktgyet og effektane gjennom
eit verktgy i samband med leering sidan det er paviitative endringar av yteevna til

elevane som eit resultat av samarbeid og datam&S&lomon & Perkins, 2005).

Salomon hevdar at ein ogsa ma ta omsyn til penslavaktivitetar, oppfatning av
kunnskapsmala, sosial interaksjon og leerareneichtfar ein ser pa leeringseffektar i
laeringsmiljg innan CSCL (Salomon, 1995). Han hdaké sett opp tre prinsipp som ma
vera til stades i eit leeringsmiljg der ein skalteytigitale verktay: Eleven ma tenkje og
lgyse problem i starre grad enn datamaskinen, éintmytte dei eigenskapane ved
tekonologien som kan paverke sentrale faktorarlesingsmiljg og dei digitale

reiskapane ma ha ei rolle som aktive endringsagetaaingsmiljget.

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 30



For a fa til dette meiner Engelsen (2003) at detaeidsynt at dei digitale verktgya kjem
i bakgrunnen i leeringsmiljget slik at elevane ikkjé bruke krefter pa desse. Bruken av

verktaya ma ikkje vera eit mal i seg sjglv. Dett@gsa eit mal i mine undersgkingar.
3.2.4 UCC - user created content

Wunsch-Vincent og Vickery (2007) tek fgre seg orpgt&ser Created ContentCC.
Dette omgrepet tek fare seg brukarskapt innhalcetagerer til ulike typar publisert og
tilgjengeleg mulitmodalt innhald som er laga avkamane. Dgme pa slikt innhald kan
ein finne i mellom anna digital video, blogging deasting og wiki. Wunsch-Vincent

og Vickery (ibid.) skildrar den raske framvekstanbaukarskapt innhald pa internett og
at det saerleg er den unge delen av befolkningassénfor den starste produksjonen av
innhald og deling. Vidare definerer dei brukarskaphald som ”..i) content made
publicly available over the Internéit) which reflects a certain amount of creative dffor

andiii) which is created outside of professional routiaeg practices.”

Jenkins (2009) nyttar termétarticipatory Culturei samband med dagens situasjon der
relativt mange unge har skapt eige medieinnhaldevgnange internett-brukarar har
delt eigenprodusert innhald. Jenkins (2009) vigeint studie fra the Pew Internet &
American Life project og definerer deltakarkultliks

A patrticipatory culture is a culture with relatiydbw barriers to artistic
expression and civic engagement, strong suppodréating and sharing
creations, and some type of informal mentorshiprefne experienced
participants pass along knowledge to novices.parécipatory culture,
members also believe their contributions matterfaetisome degree of social
connection with one another (at the least, memiemes about others’opinions of
what they have created).

Gjennom den digitale og tekniske revolusjonen samgitt fare seg dei siste tiara har
publikum fatt ei ny rolle fra & vera passive tildieoar til & bli aktive deltakarar i & skape
uavhengig innhald. Det aktive, deltakande og kvegpublikum er i fleirtal og dei har
relativt god tilgong pa tekniske hjelpemiddel ogkigy. Jenkins (ibid.) legg vekt pa at
tilgong til denne deltakarkulturen verkar inn p&kvav dei unge som vil lykkast og
ikkje i skulen og i arbeidslivet. Vidare hevdar ratrskulen ikkje har teke denne nye
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deltakarkulturen inn over seg og han vektlegg datrale i & leggje til rette for eit meir
systematisk perspektiv der skulen ma gi alle amaeske barn og unge hgve til  delta i
det nye medielandskapet og utvikle den kulturetlmgetansen og dei sosiale

dugleikane som trengs for & kunne delta i denneshangen.

Her kan det vera aktuelt a trekkje inn omgrepettimaidale tekstar eller samansette
tekstar. Utviklinga av web 2.0 har gjort det en&larpublisere og dele elevane sine

samansette tekstar. Eit av hovudomrada i LK0O6 géiopp pa samansette tekstar:

Hovedomradet sammensatte tekster viser til et ettikstbegrep der
tekst kan veere satt sammen av skrift, lyd og bilé¢isamlet uttrykk.
Det innebaerer arbeid med tekster som bildebgkgneterier, aviser,
reklame, nettsider, sangtekster, film og teatenddomradet omfatter
bade elevens egen tekstproduksjon og opplevelsiskkrurdering og

analyse av sammensatte tekster (Kunnskapsdepatsnz006:42).

Som tidlegare nemnt er det & bruke digitale verkia av dei grunnleggjande

dugleikane i LKO6. Elevane far gjennom dette eitflig verktay til & produsere tekstar.

A kunne bruke digitale verktgy i norsk er ngdveridigd mestre nye
tekstformer og uttrykk. Dette apner for nye leerarg®aer og gir nye
muligheter i lese- og skriveopplaeringen, i prodakskomponering
og redigering av tekster. | denne sammenheng erikteg & utvikle
evne til kritisk vurdering og bruk av kilder. Brak digitale verktagy
kan stgtte og utvikle elevenes kommunikasjonsféetey og
presentasjongkKunnskapsdepartementet, 2006:44).

A bruke digitale verktay er ein faresetnad for dstne dei nye tekstformene. Det er
med andre ord ein tett samanheng mellom hovudormsadeansette tekstar og den
grunnleggjande dugleiken digital kompetanse. Datb&ide med wiki er & lage
samansette tekstar og pa denne maten kan brukkaivumidervisningssamanheng bidra

til & na fleire kompetansemal i laereplanen.
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3.2.5 Leerarrollen og web 2.0
Korleis skal ein som leerar forhalde seg til webdk@vitetar i skulen? | mi
undersgking omkring wiki og tilpassa oppleeringeghk bruk CSCL, datastatta
samarbeidslaering. Dysthe (2001) hevdar at det bygdj det sosiokulturelle
perspektivet pa leering. Koschman understrekjeetiedepresenterer ei klar
nyorientering samanlikna med tidligare syn pa IM@&ringssamanheng (Dysthe,
2001:311). lvar Braten (1996) forklarsraffolding principlestillasprinsippet) med
laerarrolla i undervisninga som stillasets hovudfjok. Ein kan sja pa leeraren som ein
mellombels, men grundig stette i startfasen og emnfigresetnad for at leering kan
fremjast. Leeraren trekkjer seg deretter gradvisikié og slepp eleven til nar han/ho er i
stand til & klare oppgava sjglv (Braten, 1996:115amband med situert lzering trekkjer
Krumsvik & Jones (2007) inn omgrepaiksisfellesskaDette omgrepet vev saman
skulen og den "verkelege” verda og leggir vekt pa tverrkontekstuelle, kollektive
prosessar (Barab & Duffy 2000). Krumsvik og Jor830{) nyttar ogsa omgrepet
scaffolding nar dei seier at det digitale felteh kare "limet” som gjer realiseringa av
praksisfellesskapet i skulesamanheng meir reddistis far den digitale revolusjonen.
Dei seier vidare at ei brei tilngerming til slikeagsisfellesskap vil innebere ei form for
kollektiv stillasbygging omkring eleven. Krumsvikjdones (2007) gar lenger enn &
berre tenkje leerar-elev-interaksjon og utvidar oepet til & ei kollektiv stillasbygging:
"(...) Ei kollektiv stillasbygging gar difor lengermeer prega av at aktgrane
(leerarar, elevar, medelevar, faresette, sgskehimdividuelt sett er «noviser»,
men kollektivt sett er «ekspertar» som bidreg mettes rettleiing, innspel og
spgrsmal i slike praksisfellesskap”.
Stieg Mellin-Olsen (1995) meiner at bygging aviasili pedagogisk samanheng vil seie
at eleven skal bli uavhengig av leeraren sin. Sellaom pedagogisk statte skal verta
gitt i samanheng med malet for arbeidet. Elevelvsgller eleven og leeraren i
fellesskap, har sett seg eit mal som eleven skaide mot og laeraren skal hjelpe
eleven over dei vanskelege kneikane slik at eled@malet. Dette vil ogsa
oppretthalde motivasjonen til eleven (Mellin-Ols&B895:41).
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3.3 Tilpassa oppleering
3.3.1 Tilpassa oppleering

Oppleeringslova §1-3seier @ppleeringa skal tilpassast evnene og fgresetnabgne

den enkelte eleven og leerlingen.

Malet for den norske skulen er a utvikle ein inkdrahde skule som gir alle tilpassa
oppleering. Dette er ei politisk malsetjing tilpags@rnasjonale erklaeringar, mellom

anna Salamanca-erklaeringa:

The Salamanca Statement calls on all governmeragdpt as a matter of law or
policy the principle of inclusive education, by elting all children in regular
schools, unless there are compelling reasons fogdiherwise, and to give the
highest policy and budgetary priority to improvingtional education systems so
that they cater for all children regardless of wdiial difference or difficulties
(UNESCO, 1995).

Kva ligg i omgrepet tilpassa opplaering? Bachmanhkiagg (2006) har pa oppdrag fra
Utdanningsdirektoratet laga ein rapport som visgius for norsk forskingsbaserte
studier om tilpassa oppleering. Her tek dei mellomaaopp skilnadane mellom den
smale og forstadinga av omgrepet.

Den smale forstainga er knytta til ei fgrestillimg at tilpasning er ulike former for
konkrete tiltak, metodar og bestemte matar a osga@iopplaeringa pa. Det kan her vere
snakk om t.d. ein elev med eit bestemt opplegg bestemt aktivitet. Tiltaka kan
setjast i verk direkte og dei kan registrerastgRratisk handling er viktigare enn dei
grunnleggjande faresetnadane oppleeringa kvileogdgi vert ofte omtala som ein
instrumentell forstaing og orientering (Engen, 2004

Den vide forstdinga av tilpassa opplaering er miai geunnhaldning til inkludering og
omsyn til mangfaldet. Denne grunnhaldninga kan afpa$t som ein ideologi eller som
ei pedagogisk plattform som skal prege heile skalgall verksemd der (Haug, 2004)
Maten undervisninga blir organisert og gjennomparer ikkje eit tilstrekkeleg mal pa

om oppleeringa er tilpassa eller ikkje.
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Faresetnaden for tilpassa oppleering er differeimgjeHer kan ein skilje mellom
pedagogisk og organisatorisk differensiering. Pedesi differensiering dreier seg om
mal for opplaeringa, innhald, tempo, niva osb. pdemvisninga. Den organisatoriske
differensieringa seier noko om undervisninga fereggupper, individuelt, pa eigne

skular o.l.

Dersom ein pragver a halde wiki i undervisninga opg omgrepet tilpassa opplaering
og differensiering, ser ein at wiki fagrst og frerkah vere ei form for pedagogisk
differensiering. Eg meiner at det a arbeide med inskulen opnar opp for nye matar a
organisere undervisning og laering pa og kan paelemiten ogsa fungere som
organisatorisk differensiering. Gjennom wiki somkigy kan elevane samarbeide pa

tvers av klasserom, klassar, skular og land.

Juha Suoranta og Tere Vaden hevdar at

in higher education it is possible to save andwehigher learning’s critical and
revolutionary function by applying various digitaformation and
communication technologies and use them wiselydate abilities or literacies

what we would like to call ‘digital social creatids (Suoranta og Vaden, 2008).

Sjelv om det her er referert til hggare utdannimginer eg at dette er overfgrbart til
grunnskulen. For a gi elevane kunnskap for framtidagrunnskulen heile tida fornye
seg og falgje med pa utviklinga i samfunnslivetspggle denne. For & gjere dette kan
det & bruke arbeidsformer knytta til web 2.0 — desiale sida ved internettet - som til

demes & arbeide med wiki, vere ein veg a ga.

Bachmann og Haug (2006) sin rapport viser som netais for norsk forskingbaserte
studier om tilpassa oppleering. Dei har funne fraue gruppe definisjonar av tilpassa
opplaering som legg vekt pa aktivitet og frie arlséadmer. Den utforskane eleven skal
sjolv tileigne seg kunnskap med laeraren som rattidalet er den sjglvregulerande og
sjglvmotiverande eleven som tek styring over eigemngssituasjon og eine
laeringsmal. Det vert peika pa at overgongen fratila&06 inneber eit fokusskifte fra
kva eleven skal arbeide med, innhaldet, til atebewtviklar evne til verksemd,

motivasjon og fornybarhet. Vidare rettar dei eitigk blikk til det & knytte tilpassa
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oppleering til spesielle metodar. "Dersom noe skatertilpasset, ma innholdet og
formen avgjgres i den enkelte situasjon” (Haug 2886 Dette blir ein del av dei
didaktiske vala leeraren méa ta med omsyn til mahatd og elevane sine faresetnader.
Motivasjon, meistring og laeringsutbyte blir tre tigle kriterier pa tilpassa opplaering.
Gjennom mi forsking vil eg gjennom desse tre kidt@rave a seie noko om i kor stor
grad bruk av wiki i undervisninga kan bidra tilneeir tilpassa opplaering.

Rune J. Krumsvik og Lise @en Jones har i artikk&8#nert lsering, digital kompetanse
og tilpassa oppleerin¢e007), sett naermare pa behovet for a utvikle mgigh og
analytiske verktgy for & fange opp korleis dei digitale straumdraga paverkar dei
underliggjande premissane for bade skulen, pedkkegiog faga. Gjennom denne
artikkelen set dei sgkjelyset pa om eit breiarensltapssyn og digital kompetanse kan

leggije til rette for tilpassa oppleering pa nye makunnskapsloftet.

Den digitale revolusjonen har gitt god tilgong @dainaskinar i skule og fritid og
digitalt sjglvsikre elevar, som gjer at formelle wigrmelle laeringsarenaer smeltar
saman. Men leerarane manglar framleis naudsyntatligimpetanse til & handtere bade
IKT og desse nye leeringsromma som Kunnskaps|@&tet Vekt pa. Dette konstituerer
ein tilstand der digitale straumdrag, nye leeringsoy LKO6 (KD 2006) legg til rette
for nye pedagogiske moglegheiter, pd same tid setngrdinna manglande kompetanse
innan ikt gjer det vanskeleg & fa giennomfart. Ksuik og Jones gjer greie for dei
moglegheitene og utfordringane som oppstar i skjspunkta mellom situert leering,
digital kompetanse og tilpassa oppleering. Hovudspglet er om situert leering og
digital kompetanse gi nye inngangar for a vareiasfppet om tilpassa oppleering. Vil
hag teknologitettleik, multimodalitet, digitalt $ygikre elevar, Web 2.0 og utvisking av
skilja mellom formelle og uformelle lseringsarengeny «energi» til dei

underliggjande premissane for den tilpassa opptiih KO6 (KD 2006)?

Artikkelen ser neerare pa om, og eventuelt korkstsjtvida kunnskapssyn (situert
lzering) og digital kompetanse gir nye inngangardfeareta prinsippet om tilpassa
oppleering i Kunnskapslgftet. Skulen og leeraranesangje for eit fellesskapsperspektiv
bade i den breie og smale tilnserminga til tilpamsalaering, samstundes som ein ser til
at kvar einskild elev har ei kollektiv stillasbyggi og eit praksisfellesskap rundt seg

bade pa og utanfor skulen.
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| kapitlet om kva ein wiki er nemnde eg professetl&y sine punkt om kva
moglegheiter ein kunne fa ved & arbeide med wikildds gar desse punkta saman med
prinsippet om tilpassa opplaering? Det fgrste puriktefare seg at ein med liten
teknisk dugleik kunne innfgre ny tekonologi i klassWiki er eit enkelt verktagy a ta i
bruk, falgjeleg kan elevane i staden for a bruéte til & lgyse tekniske utfordringar
konsentrere seg om det faglege innhaldet. For msjowen sin del er det viktig at
elevane ikkje opplever at oppgava dei har fatt étémfor vanskeleg og at
"inngongsterskelen” er er |ag. Eit verktgy som emiplisert & ta i bruk vil truleg fare til
elevar som gir opp far dei i det heile teke fafiath pa sjglve oppgava. | denne
samanheng kan Atkinson (1966) sin teori om prestaspotivasjon trekkjast inn. Han
hevdar at nar elevane far ei oppgave eller ei probtilling dei skal arbeide med,
melder det seg raskt to slags impulsar; lystea tjkkast og angsten for & mislykkast.
Med eit verktgy som er lett & ta i bruk vert trubggsten for & mislykkast mindre og
lysta til & lykkast starre.

Det andre punktet til Kelley gar p& moglegheiterild-werktgyet gir for samarbeid.
Som tidlegare omtala er samarbeid ein grunnleggjdacksetnad for leering i
sosiokulturell teoritradisjon. Samarbeid legg ¢ifte for leering i den proksimale
utviklingssona eller den neeraste utvkilingssonaksisfellesskapet vert understreka
som avgjerande i leeringsprosessen. Gjennom detksipfellesskapet kan elevane fa
hjelp og statte til & meistre nye oppgaver, oppgéwee dei ikkje greier pa eiga hand.
Wiki-verktgyet legg til rette for eit digitalt sameid som kan fgrega uavhengig av tid
og stad.

Vidare trakk Kelley fram at det var sveert positiviein enkelt kunne gi tilbakemelding
til elevane under arbeidet. Det at elevane faakitmeldingar pa arbeidet deira er sveert
viktig, bade i have til motivasjon og leering. Eieesom ikkje veit kva kvalitet arbeidet
han/ho har gjort og som ikkje veit kva han/ho ipeade meir med, vil truleg miste
motivasjon til & arbeide vidare. Wikiverktgyet meggjer personleg tilbakemelding og
vurdering fra leeraren. Det ma ogsa trekkjast frasievane ogsa har moglegheit til a gi
tilbakemelding til kvarandre slik at dei kan hjelpearandre framover i arbeidet.

Til sist trekkjer Kelley fram moglegheiten wikivagyet gir laeraren til & kunne falgje
med pa utviklinga av arbeidet og til & kunne sikeg at elevane samarbeider

konstruktivt. Giennom denne moglegheiten vil lzandéestarre kjennskap til kva
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eleven har vanskar med og kva eleven meistrare@ethvgjerande for a kunne tilpasse
undervisninga og for & kunne rettleie eleven viddaeeringsprosessen.

Skaalvik og Skaalvik (1996) har laga ein modell sthastrerer viktigheita av tilpassing
og differensiering av elevane si opplaering. Modellser eit omfattande nettverk av
sosiale faktorar som direkte og indirekte verkar i den tilpassa oppleeringa. Det er
viktig & ta omsyn til desse faktorane under plagiiega av opplaeringa. Til demes vil
eleven si tidlegare opplevde meistring paverkedotingane til ny meistring.
Samstundes vil forventninga til konkurranse ogalasamanlikning paverke

forventningane til resulta.

Opplevd

/ e \
. A
Lav sosial

Forventning om

N\

Oppgave-
orientering

\

Unngé trussel mo Attribusjon til

selvverdet \\\ / / inusats og statesd

Tilpassing og
differensiering

sammenligning

Liten /

konkurranse

mestring

Figur 2 Viktigheita av tilpassing og differensierhg (Skaalvik & Skaalvik, 2005:183)

Med utgongspunkt i denne modellen har eg prevdn&retisere noko meir korleis

modellen kan tenkjast & verke pa elevane i undargake mine.
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Opplevd meistting —
digital kompetanse
kruyttatil web 2.0

Lég sosial /7?\ Fotventning om
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siplryerdat, gruppa sin inneate
fordeling av ansvar og strategi

Tilpassing og differensiering

Figur 3 Tilpassing og differensiering gjennom buk av wiki i undervisninga.

3.3.1 Motivasjon og meistring

Store norske leksikon definerer motivasjon pa aldg vis:
Motivasjon - psykologi motivering (til motiv), drivkraften bak en (viljestemt)
handling. Samlebetegnelse for de faktorer somrsajng og som styrer
atferden. Det fgrste omtales ofte som motivasjoeraesgikomponent (hva som
setter oss i sving, og hva som bestemmer innsatthotdenhet), det andre
handler om motivasjonens retning (hvilke mal viesatss, og hvilke valg vi tar)

(Store Norske Leksikon, nettutgave).

Motivasjon er med andre ord det som forarsakawigtihos individet, det som held
denne aktiviteten ved like og det som gir den nggin@ining. Motiverte menneske er
menneske som kjem i gong, viser engasjement ogiketta, er uthaldande og har ofte
positive tankar om eit arbeid eller prosjekt.

| denne samanheng kan Maslow trekkjast inn. Hamtg&ngspunkt i at mennesket er
aktivt og handlande, har ein fri vilje og har beliovandeleg vekst (Skaalvik og

Skaalvik, 2005). Han meiner at alle menneske eivexté til a tilfredstille sine behov.
Kva er det som gir motivasjon, og kva er det sotividerer og styrer atferda var? Dette
spgrsmalet har statt sentralt innan pedagogiskifayog pedagogisk psykologi.

Forklaringar som drift, frykt, sosialt press, irgsse, verdiar, forventningar o.l. vert
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trekte fram av nokre psykologar. Nyare psykolodiam&king legg meir vekt pa at
motivasjonen er ein tilstand som kan endre segsiadsjonen og at motivasjonen er
kulturelt betinga.

Ein skil mellom indre og ytre motivasjon. Deci ogdR (2000) hevdar at ein indre
motivert person har ein ibuande tendens til & wgfiken og a sgkje utfordringar.
Vidare er ein indre motivert person interessersirékkje seg mot nye mal, gve opp
kapasiteten sin og a utforske og a lzere. Nar eimdee motivert, er det ikkje tanken pa
belagnning eller straff som er drivkrafta bak hangéine vare, fordi aktiviteten i seg
sj@lv er belgnning nok. Ein ytre motivert persondiar med bakgrunn i motivasjon
som ligg utanfor seg sjal. Ein elev som utfareitetar for & oppna ein karakter eller
for & fa laeraren/foreldra nggde, handlar av arssderikkje er knytt til sjglve oppgava

og er fglgjeleg ytre motivert.

Deci og Ryan (2000) snakkar mellom anna om ytrelezgng som ei form for
motivasjon. Ytre regulering er ei lite sjglvstyegulering. Kjenneteikn pa ytre
regulering er atferd som skal tilfredstille ytrekreller at atferda mogleggjer belgnning.
Ytre regulerte elevar oppfattar seg gjerne stygt&antrollerte utanfra. Arsakene til
handlingane deira vert plasserte utanfor seg sj@ielgme pa ein ytre styrt elev kan
vera ein elev som utfarer arbeidet som leerarerggdlan/ho for a gjere laeraren til lags.
Ytre regulering kan setjast i neert samband medwetistisk tradisjon og Skinner sine
teoriar om instrumentell betinging og samanhengetom stimuli og respons

(Skinner, 1953).

| skulen faregar aktivitetane langs linja fra yimetivasjon og ytre regulering til indre
motivasjon. Motivasjonen hos elevane til dei uldteivitetane vil variere.

Gjennom & arbeide med wiki kan elevane fa tilfritds¢hovet til & vera kreativ, skape
noko og fa meistringskjensle. Elevane far hgva fdrmulere problemstillingane dei vil
arbeide med sjglve og dei far saleis vere med telnese over si eiga leering. Deci og
Ryan (2000) meiner at elevane sin indre motivasgsjglvkjensle vil auke dersom

klasserommet og leeraren legg til rette for medbestelse:

It seems clear thet children’s intrinsic motivatamd sense of self will benefit
from a classroom climate that is informationalpther words, that offers the

opportunity for self-determination (Deci og RyarDRr49).
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| eit wikiprosjekt er det viktig at elevane far jubmed noko dei kan meistre. Dette er
med pa styrke sjglvkjensla. Sjalvkjensle er vartiviteom og opplevinga av kven me
er. Den handlar om kor godt me kjenner oss sjadvkanleis me fgreheld oss til det me
veit. Nar det viser seg at det den einskilde maisdr viktig for resultatet og
fellesskapet, far ein ei god sjglvoppfatning. Sppipfatning er den oppfatning og
vurdering ein har av seqg sjglv. Denne oppfatninbaere avhengig av dei erfaringane
ein gjer og korleis ein sjglv og andre vurderersgesrfaringane. Nar ein har god

sjglvoppfatning, sa far dette ringverknader igj@mpotivasjonen.

Dei fleste teoriane om motivasjon kan knyttsadtdgnitivistiske og behavioristiske
syn pa motivasjon. Elevane si atferd aleine kajeikirklare kvifor ein elev er motivert
for ei seerskild oppgave eller kva malet til eleeenFleire elevar kan ha same atferd,
men ulike arsaksforklaringar for kvifor dei handémm dei gjer. Elevar kan ha same
mal for handlingane sine, men ha ulik atferd. Olasjon av atferd vil difor berre
kunne gi indikasjonar pa om eleven er motivertrekkje. Falgjeleg kan observasjonen
eg skal gjere av elevane under wikiprosjektet ildtgane forklare motivasjonen til

elevane.

Gjennom a lage wiki er gnskjer eg a fa fram mofimasil & prestere noko i eit
fellesskap. Atkinson (1966) har laga ein teoretigidell i forhold
prestasjonsmotivasjon. Nar elevane far ei oppgleeea problemstilling dei skal
arbeide med, melder det seg raskt to slags impuisaen til a lykkast og angsten for &
mislykkast. Desse to tendensane verkar alltid sessoankonkurrerande
handlingsimpulsar. Er det slik at angsten for dykisast blir sterkast, vegrar elevane
seg for & komme i gang. Elevane kan her bruke malilge strategiar for & unnga a
arbeide med oppgavene. Der lysten for & lykkast@re enn angsten for & mislykkast,
er elevane motiverte og vil setje i gong med aréeillien heile vegen vil angsten vere

med & hemme arbeidet.

Dersom ein skal forklare kvifor ein blir motiverdrflykkast hevdar Atkinson at det er
eit produkt av tre forhold: Eit grunnleggjande nréigysforhold, personen sin
subjektive vurdering av moglegheiter for a lykkasrsonen sin subjektive vurdering
av verdien av det a lykkast (Skaalvik & SkaalviR0Z).

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 41



Ein kan samanlikna Atkinson sin teori om forveningm suksess med Bandura (1986)
sin teori om "self-efficacy”, der elevane sine feminingar om meistring er sentrale for
motivasjonen. Skilnaden er at Bandura legg meit pékolkingane av
meistringserfaringane. Bandura skil mellom to tyjpaventingar, “efficacy
expectations” og “outcome expectations” (SkaalvilsKaalvik, 2007). | det farste
tilfellet er det forventninga om & klare & lgysé ulike oppgavene som skal til for a na
malet. Elevane sine forventningar til & lage tekstavikien er slike forventningar.
Medan det er i det andre tilfellet personen simedntningar til spagrsmalet kva som vil
skje dersom ein klarar oppgava. Ifglgje Bandurdetge forventningane paverke
motivasjonen. Det vil verke inn pa bade val av\atdtar, innsats og evne til & halde ut
(Lillemyr, 2007).

Nar ein skal jobbe med eit digitalt verktay somiwék det mange som far forventingar
om at dette er noko dei meistrar. Mange elevanndealdersgruppa har god
kompetanse i det & meistre digitale verktgy ogrdtfogar. Dei veit kva dei skal gjere
for & lgyse dei ulike oppgavene og dei har hggeefaingar til kva som vil skje etterpa.
Pa den andre sida er det elevar som ikkje har g& meistringsforventningar nar det
gjeld & meistre digitale verktay. Elevane kan tpifeom dei har kompetanse nok til &
vere med a lage ein wiki og vil redusere innsatsgkanskje gi opp. Det er her lzerarar
og medelevar ma vera flinke til & observere ogpejeil da det i eit wikiprosjekt er bruk
for ulike kompetansar. Vonaleg vil dei fleste el@ane fa ei kjensle av meistring nar
det gjeld eit slikt prosjekt.

Gjennom & arbeide med wiki gnskjer laerarane a fga@yeorienterte elevar. Det vil seie
at elevane er orientert mot malet & greie oppgaedstre utfordringa. Malet er & klare
oppgava pa ein god mate, ein er opptatt av a resgpgava fordi det er i seg sjglv
viktigast. Ein samanliknar ikkje sine prestasjoniagve til andre, fordi dette er ikkje det
sentrale. Men det a forbetre sine prestasjonaa, tesko nytt, interessant og fale at ein
er kompetent.

Motsatsen til oppgaveorienterte elevar er egocgigmg der eleven er mest opptatt av a
vise at han har gode evner og kan utfgre handlingie enn andre, eller bli best i
konkurranse med andre. Malet er a verta oppfattafiok og unngéa a bli oppfatta som
dum (Lillemyr, 2007).

Malorientering er ei viktig side ved motivasjonen.
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Meistring og meistringserfaringar er ogsa ei vildide ved motivasjonen.
Meistringserfaringar vert av Bandura (Skaalvik s@é&vik, 2005) omtala som den
viktigaste kjelda til forventning om meistring. Mgiingserfaringar er tidlegare
erfaringar med & meistre oppgaver tilsvarande aiei star for tur.
Meistringserfaringane gir elevane auka forventnirara a klare tilsvarande oppgaver. |
mi undersgking er eit av siktemala at elevane fékgjere seg nytte av den kunnskapen
dei har opparbeidd seg utanom skulen i sambandsogdl web. Denne kunnskapen
skal dei bruke direkte inn i arbeidet med wikieri Beste elevane meistrar web 2.0
utanfor skulen og vil saleis ha meistringserfaringaytta til det a bruke eit web 2.0

verktgy.

Skaalvik og Skaalvik (2005) skil mellom to aspe&tvmeistringserfaringar: Reell
meistring og opplevd meistring. Reell meistringeber objektiv meistring, slik ho kan
registrerast pa ein prgve eller av ein observathrein leerar. Med opplevd meistring
meiner dei meistring slik ho vert opplevd av eleggalv. Forventning om meistring
vert fgrst og fremst paverka av opplevd meistridgn reelle meistringa vert styrt av
mange forhold, mellom anna av forventning om miigtrForventningane om
meistring er ofte avgjerande for innsats og for lihraldande elevane er, for angst og
stress, forhold som er viktige i samaband med reeistringsnivd. Samanhengen
mellom forventa meistring, reell meistring og opleneistring kan synleggjerast pa

denne maten:

Val av Kriterier for Attribusjon
oppgave meistring

A 4

Forventa meistring Reell meistring

Opplevd meistring

Figur 4 Samanhengen mellom forventa, reell og opple meistring (Skaalvik & Skaalvik, 2005:94)
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Denne sirkulzere prosessen kan vera positiv ellatnegkaalvik og Skaalvik (2005)
peikar pa tre viktige forhold som styrer denne pssen: Val av oppgaver, kriterier for
meistring og attribusjon. Dei understrekjer vidatein berre kan vente ein positiv
prosess nar elevane arbeider med oppgaver og td#észsn dei har fgresetnader for &
meistre, og med arbeidsformer og ein grad av g@ide som hgver for den einskilde
eleven. Nar det gjeld kriterier for meistring sitdi mellomrelative ogabsolutte

Med relative kriterier for meistring meiner deimagistring er a gjere det betre enn
andre, ein samanliknar eigne prestasjonar med anugrestasjonar (jf.
Prestasjonsorienterte elevar...). Relative kritanaeber at det per definisjon berre er
nokre f& som kan oppleve meistring, da framgorfgautelative kriterier vil tyde at ein
betrar posisjonen sini hgve til klassen eller geuppbsolutte kriterier inneber at
meistringsnivaet er definert pa ferehand. Denne fyjierier vert ofte nytta i
situasjonar der alle elevane arbeider med det saeneesultata av arbeidet er godt
synleg og der arbeidet er konkurranseprega. Ueée #an ein slutte at mangel pa
tilpassa undervisning og differensiering fort kamnef til at elevane nyttar relative

kriterier i have til meistring. Det same gjeld mi@t oppstar konkurranse.

Absolutte kriterier knyter seg til oppgavene oganédersom alle elevane i ein klasse
arbeider med dei same oppgavene og har same nii&f egsa ved bruk av absolutte
kriterier berre nokre som kan lykkast. Absoluttiéetrer som legg til grunn dei same
mal eller krav til alle vil fare til at mange ikkj@an oppleve meistring. Skaalvik og
Skaalvik (2005) understrekjer at dersom alle elevglral oppleve meistring og forvente
meistring, krev det ei tilpassa undervisning oglavane har individuelle mal og at
kriteriene for meistring er knytta til mala til deinskilde elev. Dette kan seiast a vera

absolutte kriterier som tek utgongspunkt i maletden einskile elev.

Eg meiner at wiki i undervisningssamanheng ikkjethegg konkuranseaspektet.
Resultatet til gruppene er svaert synleg giennoengicom verte publiserte pa nettet,
men ikkje arbeidet til kvar enkelt elev innad i gpa. Malet til gruppene er a lage ei sa
god side som mogleg gjennom det samla arbeidetillemmene i gruppa. Elevane
arbeier med ulike tema og pa det nivaet som haratdn einskilde. Det er vanskeleg a
samanlikne seg med dei andre elevane i klasseneméw@n samanlikne resultatet til

dei ulike gruppene.
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Attribusjon er i folgje Skaalvik og Skaalvik (200&} anna forhold som er avgjerande
for meistringskjensla til elevane. For at fagleglsy elevar skal forvente meistring, er

det naudsynt at dei forklarer (attribuerer) pregetasne sine ut fra innsats eller strategi.
Dette er kontrollerbare arsaker som eleven kanrgév®ersom prestasjonar vert

forklarte ut fra evner, er det lite eleven kan gj&a eller til.

3.4 Leeringsutbyte

Den tidlegare nemnde rapporten til Bachmann og Hawumpko av grunnlaget for
Stortingsmelding nr. 16 (2006-2007). Stortingsmeddir. 16 tek fare seg omgrepet
tilpassa opplaering og har som fgremal & utdjuperepsg betre. Tilpassa opplaering er
ikkje eit mal i seqg sjglv, men eit verkemiddel faaring. Det er ingen enkle lgysingar pa
korleis dette skal gjerast, men tilpassa oppladrargleire kjenneteikn som farer til at
elevane far eit tilfredstillande utbyte av undemifiga. Dei skal mgte realistiske
utfordringar og krav som dei kan strekkje seg rbette legg til rette for meistring pa
eiga hand eller saman med andre. Variasjon avdsbgpgaver, arbeidsmatar og
laeremiddel vil vera ein veg a ga for laeraren. Dgjedl ogsa bruk av IKT og digitale
verktagy. Laeringsutbytet skal fortelje om tilpassiray laeringsmal og undervisninga er
god.

Professor Helge Stramsg, Universitetet i Oslofsdidet finst to former for
laeringsutbyte — laeringsmal og laeringsresultateringemal er forventa leeringsutbyte
og skal vera ei skildring av kva det inneber a laudat aktuelle tema, fag eller emne.
Leeringsresultat er eit mal pa kor godt elevane tragikunnskapen og dugleikane som
er skildra i laeringsmala.

Kva leeringsutbyte kan elevane oppna gjennom & mykiesom verktay? Gar ein til
Leereplanen Kunnskapslaftet og samfunnsfaget, seatelet er eit kompetansemal at
elevane etter 10. arssteget skatdlysere utviklinga av rusmiddelbruk og rgyking i

Noreg og reflektere over haldningar til rusmidd@!”.

| naturfag heiter det at elevane etter 10. arsstgd kunne gjere greie for helseskadar

knytta til rusmidler og korleis ein kan fgrebygtjelseskadane..’gjare greie for

*http://www.uio.no/for_ansatte/arbeidsstotte/kvadisgystem/aktuelt/arrangement/08_1704/helge_stromso
.ppt#259,3,To former for laeringsutbytte
10 http://www.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=126&¢isning=5
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hvordan bruk av rusmidler kan fare til helseskamtedrgfte hvordan den enkelte og

samfunnet kan forebygge helseskadérie.”

LKOG6 seier vidare at det & sgkje etter informasjagaye kjeldekritikk og nettvett er ein
grunnleggjande ferdigheit knytta til samfunnsfa@t same er det & kunne velje ut
relevant informasjon om faglege tema. Vidare heltgrat & nytte digitale
kommunikasjons- og samarbeidsreiskapar innebearéeitle, presentere og publisere
eigne og felles multimodale produkt i tillegg tétcd kommunisere og samarbeide med
elevar fra andre skular. Elevane ma ogsa kjenpetdonvern og opphavsrett knytta til
slikt arbeid™® Ein kan ogsa trekkje inn norskfaget i denne samamldd wiki som
verktgy kan leggije til rette for arbeid knyttagiunnleggjande ferdigheiter innan dette
faget. A kunne bruke digitale verktgy i norsk wamtala som naudsynt for & meistre
nye tekstformer og uttrykk. Det vert understrekalavane ma trenast i & utvikle kritisk
vurdering og bruk av kjelder. | tillegg vert detikeepa at bruk av digitale verktgy kan

stgtte og utvikle elevane sine ferdigheiter innamknunikasjon og presentasjorfar.

3.5 Undervisningsopplegget

Den didaktiske relasjonsmodellen er utgangspur@tgilanlegginga av
undervisningsopplegget.

Mal
(f.eks L97)

Tnnhold ) m Arbeidsmater
(tema, fag) (hvordan jobbe?)

Vurdering

Forutsetninger Lo
= {av bL.a undervisning, ikke bare

indre . . .

¢ . etterpi, men ogsa underveis)
forutsetminger for

elevene, hva kan Rammefaltor

elevene fra for?) (det praktiske ytre materiell:

muligheter og begrensninger,
f.eks klasse, tid, lerere, sted,
okonomi, materiell)

Figur 5 : Den didaktiske relasjonsmodellen (Imsen2002:360)

11 hitp://www.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=117&8isning=5
12 hitp://lwww.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=1268x%isning=4
13 http://www.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=1008&visning=4
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3.5.1 mal
| LKO6 vert digital kompetanse sidestilt med détuine lese, skrive, rekne og kunne

uttrykkje seg munnleg. Skulen har difor plikt tilufvikle digitale dugleikar og digital
kompetanse hos elevane (jf. 1.2.1). | Leereplanesdmfunnsfag heiter det i samband

med digitale dugleikar:

A kunne bruke digitale verktgy i samfunnsfag innebegjere berekningar, sgkje
etter informasjon, utforske nettstader, utgve Igkifdikk og nettvett og velje ut
relevant informasjon om faglege tema. Digitale iigiéiter vil 0g seie a vere
orientert om personvern og opphavsrett, og kunakebog falgje reglar og
normer som gjeld for internettbasert kommunikasfobruke digitale
kommunikasjons- og samarbeidsreiskapar innebearéeitle, presentere og
publisere eigne og felles multimediale produkt, kammisere og samarbeide

med elevar fr& andre skular og lafd.

| leereplanen for naturfag kan ein lese om grunnéegte dugleikar og digital

kompetanse at
A kunne bruke digitale verktgy i naturfag dreieg en & kunne benytte slike
verktay til utforskning, maling, visualisering, giiering, registrering,
dokumentasjon og publisering ved forsgk og i fekéat. For & stimulere
kreativitet, levendegjare og visualisere naturfgglproblemstillinger er digitale
animasjoner, simuleringer og spill gode hjelpemidiaitisk vurdering av
nettbasert naturfaglig informasjon styrker arbeidet! faget. De digitale
kommunikasjonssystemene gir muligheter for & dnediteirfaglige

problemstillinger:”

Ein finn ogsa eit eige avsnitt i Laereplanverket Kskapslgftet om tilpassa oppleering i
den generelle delen i kapitlet om det arbeidendenmsket, der det mellom anna heiter
at "Undervisningen ma tilpasses ikke bare fag ogff,simen ogsa alderstrinn og

utviklingsniva, den enkelte elev og den sammensddtsse” (s. 10). | leeringsplakaten
ser ein at tilpassa oppleering er relevant i alleldepunkta, men er seerleg nemnt i

1 http://www.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=1268x%isning=4
15 hitp://lwww.udir.no/grep/Lareplan/?laereplanid=11¥&8isning=4
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punkt 6: "Skolen og leerebedriften skal fremme Skpet oppleering og varierte
arbeidsmater”.

Malet med dette prosjektet er at elevane skal teereilike rusmiddel og kva verknader
dette har pa kropp og helse. Det er ogsa eit mélikle haldningar hos elevane som
gjer dei i stand til & ta avstand fra rus. Elevska fa hgve til a bruke og utvikle dei
digitale dugleikane sine i ein leeringssituasjorgprav samarbeid. P& denne maten vert
ogsa samarbeidsevnene gvd opp. Gjennom dette eriskil dei Dei skal sgkje etter
informasjon om temaet alkohol, narkotika og tobaléi, ma utvise kjeldekritikk i hgve

til kva informasjon ein vel & gjere seg nytte akevi@ne skal bruke wiki som reiskap,

ein reiskap som legg til rette for kommunikasjonsagnarbeid gjennom a lage,

presentere og publisere eigne og felles multimogeddukt.

Gjennom dette prosjektet skal elevane mgte utfogdri dei er i stand til & meistre i
samarbeid med andre elevar og leerarar. Maletiané fit om wiki som verktgy kan
leggje til rette for ei oppleering tilpassa elevaite evner og utviklingsniv&idare er

det eit mal at elevane skal verta motiverte og @ppmeistring under dette arbeidet.
Dette skal sikrast gjiennom samarbeid og ved ateke¥ar ta i bruk kreativiteten sin.
Desse fire momenta er viktige kriterier for a kurseée noko om elevane opplever dette

prosjektet som tilpassa deira faresetnader.

3.5.2 Innhald

Innhaldet i dette prosjektet er knytta til samfulagsog naturfag. Elevane skal arbeide
med alkohol, narkotika og tobakk. | kompetanserf@aamfunnsfaget heiter det at
etter 10. arssteg skal eleva®alysere utviklinga av rusmiddelbruk og rgykirdoreg

og reflektere over haldningar til rusmiddékompetansemala for naturfag heiter det at
elevane etter 10. arssteg sgpre greie for hvordan bruk av rusmidler kan fgte

helseskader og drgfte hvordan den enkelte og sarafiwan forebygge helseskadene.

Elevane tek utgongspunkt i det som star i pensuet@kieira i naturfag og
samfunnsfag om temaet nar dei skal sgkje og fingie imformasjon om emnet pa
nettet. Elevane avgjer sjglv korleis dei problesetr omkring temaet dei skal arbeide

med.

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 48



Temaet for prosjektet er valt av fleire arsakerdNtmnke pa at elevane skal publisere
eige innhald og finne informasjon sjalve, er détigia sikre seg eit tema der det er
rimeleg greitt a finne gode leeringsressursarldgd er temaet sveert aktuelt for denne
aldersgruppa da forsking har vist at det er i dealderen dei fleste unge debuterer i
have til alkohol. Eit anna moment som spela invgdaav tema, var at det var lagt inn i
halvarsplanane i bade samfunnsfag og naturfaget lapvarhalvaret og det var difor
naturleg a velje dette temaet med bakgrunn i tidsfan nar wikiprosjektet skulle

planleggjast.

3.5.3 Rammer

Klassen som arbeidde med prosjektet var sett sam8a elevar, 16 jenter og 16 gutar.
Denne klassen var vidare delt i to grupper somiddeemed prosjektet pa ulike tider.
Under wikiprosjektet var elevane delte i seks garmmm fekk kvart sitt emne a arbeide
med innanfor temaet alkohol, narkotika og tobaklke Alevane hadde tilgong til kvar
sin pc. Arbeidet fgregjekk delvis pa datarom medjshaere datamaskinar og delvis i
klasserommet med baerbare maskinar. To leeraranvalverte i prosjektet, begge
desse var i tillegg kontaktleerarar for denne klasse

Prosjektet gjekk over 15 skuletimar.

3.5.4 Prosjektarbeid som metode

Dei involverte leerarane valde a sja pa dette unsi@ngsopplegget som eit
prosjektarbeid. Skaalvik og Skaalvik (2007) hevaladersom ein greier a tilpasse
undervisninga til elevgruppa vil det fare til kjgmav meistring, forventning om
meistring, oppgaveorientering, attribusjon til iatssog strategi, liten sosial
samanlikning, liten konkurranse og ein unngar els®t sjglvverdet (Skaalvik og
Skaalvik, 2007: 182) (jf. 3.3.1) Leeringsmiljgetrbldette perspektivet av stor betyding
I hgve til leering, motivasjon og sjglvoppfatning.

Prosjektarbeid som metode er gitt stor plass i piareerket for den 10-arige
grunnskulen (L-97). Denne arbeidsforma er noko ot LKO6, men er ikkje
uaktuell. Prosjektarbeid inneber at elevane mednggpunkt i eit problemomrade eller

ei oppgave definerer og gjennomfarer eit malratheid fra ide til ferdig produkt,
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konkret resultat eller praktisk lgysing. Planleggigjennomfgring og vurdering av
prosjektarbeidet skal ga fgre seg i neert samarheltbm elevar og leerarar.
Prosjektarbeidet kan vidare knyttast i enkeltedtgy ga pa tvers av fleire fag.

L-97 gar ogsa inn pa skapande verksemd og kreatimgkksformer. Planen legg stor
vekt pa kreative uttrykksformer, opplevingar odeks$jon. Det vert poengtert at
skapande verksemd, opplevingar og kreative uttfgkkser skal lyftast fram i
oppleeringa (L-97: 76-77)

LKO6 legg vekt pa samarbeid mellom menneske. "Detsentlig & utnytte skolen som
arbeidsfellesskap for utvikling av sosiale ferdigineDen ma organiseres slik at
elevenes virke far konsekvenser for andre, ogalike kan leere av konsekvensene av
egne avgjgrelse(LK06: 16). Eit samarbeid med wiki som verktgy ettopp et
arbeidsfellesskap der den kollektive intelligensert teke i bruk. Elevane kan leere av

kvarandre og dei leerer & ta omsyn til andre elsiver meiningar.

| Leeringsplakaten(LK06) star det mellom anna ateskskal fremje tilpassa oppleering
og varierte arbeidsmatar. Skulen skal og sikrelatids— og leeringsmiljget fremjar
helse, trivnad og leering. A arbeide med wiki engarbeidsform for elevane og vil
falgjeleg sta for variasjon i leeringsarbeidet. Rrkisrbeid som arbeidsform kan langt
pa veg kan tilpassast den einskilde elev. Sol@@3) i hevdar at malet med
prosjektarbeid er & fremje heilskap og samanhemglérvisninga, skape meining og
relevans for elevane, og a stimulere til variasjog tilpassing av undervisninga. Det er
naudsynt & tilpasse oppgavene slik at elevane ikaih meiningsfylt bidrag til det felles
arbeidet. Her blir det viktig at leeraren gar innretileier gruppa dersom oppgavene blir
fordelte slik at fagleg svake elevar far oppgawarttr fa faresetnader for a lgyse pa ein
god mate. Leeraren ma ogsa ta tak i dei som velmogom er for lette ut fra

faresetnadene deira.

Det & nytte prosjektarbeid som arbeidsmate innfidties utfordringar. Solstad (2003)
nemner mellom anna at det & kunne handtere freidsimatar som prosjektarbeid, krev
at elevane tek eit stort ansvar for eigen leeritigasjon. Dei skal kunne planleggje,
disponere tid, fordele arbeidet seg mellom, fevatanellom ulike alternativ, kunne
formulere problemstillingar, velje leeremiddel, heent og bearbeide informasjon og

framstille arbeidet pa ein god mate. Elevane higeifatt tilstrekkeleg trening i slike
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ferdigheiter (Solstad, 2003) og er fglgjeleg eoudfing i hgve til prosjektarbeid som
arbeidsmate.

Nar det gjeld gjennomfaring av prosjektarbeid, visg@porten til Solstad (2003) at det
kan oppsta problemer i hgve til tidsbruk.Prosjddead er i utgongspunktet elevstyrt, og
det blir difor vanskelegare a styre tidsbrukenvte kjem med innspel som ma

falgjast opp og dermed gar det med meir tid ennlag.

Ein annan utfordring knytta til prosjektarbeid sarbeidsmate, er oppfalging,
vurdering og dokumentasjon. Dette reiser probldhmgiar knytta til korleis
laeringsmala for dei ulike faga som inngar i prosjdbeidet, vert ivareteke (Solstad,
2003).

3.5.5 Vurdering

Ein veit ut fra forsking at leeringsorientert malstiur i skulen gir desto meir
oppgaveorienterte elevar. Laeringsorientert malsarukl seie at skulen legg vekt pa
kunnskap og forstaing, pa individuell forbetringmiinnsats. Elevane blir oppmoda til
a setje individuelle mal eller mal for gruppearbeid resultata deira blir vurdert i
forhold til mala (meistring) og i forhold til tidgre resultat (forbetring og utvikling).
Vurderinga konsentrerer seg ogsa om prosessen @jewane sine laeringsstrategiar
(Skaalvik og Skaalvik, 2007:187). Skaalvik og Skda(2007) viser til Nocholls (1983)
som hevdar at for den oppgaveorienterte eleverdéatra laere, og falinga med
kompetanse blir avhengig av at eleven aukar dugheilsine, forstar betre og forbetrar
seg i forhold til tidlegare prestasjonar.

Under dette prosjektet vil bade prosessen og ditlege produktet, wikien, verta
vurdert. Fleire av delmala i dette prosjektet gamapbeidet i sjglve gruppa og ma
falgjeleg vurderast under sjglve arbeidet. Undesvagdering vert i forskrifta om
individuell vurdering lagt vekt pa som eit reiskdpereprosessen og som eit grunnlag
for tilpassa oppleering. Undervegsvurdering skafétd at eleven aukar kompetansen
sin i faget (§ 3-2¥.

Kvar gruppe skal til slutt presentere arbeidetfsitresten av klassen og vil fa ei samla

vurdering ut fra arbeidsprosessen og produktetfisanga.

18 http://www.lovdata.no/ltavd1/filer/sf-20090701-02BtmI#map0
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3.6 Tidsplan
Tidsplanen og framdriftsplanen for undersgkingasag slik ut:
Februar/mars 2010

1. time:
- Presentasjon for klassen — mi rolle: Kvifor en &pssen, kva arbeid skal eg
gjere, kor lenge kiem eg til & vere i klassen?
- Presentasjon av wiki som verktgy — kva er wiki,l&srfungerer wikien?
- Presentasjon av temaet wikien skal dreie seg owa-ekdet elevane skal
arbeide med?
2. — 3. time:
- Oppstart av sjglve arbeidet i klassen.
- Aksjonsforsking
4.- 12. time:
- Observasjon av elevane - korleis bruker elevaken?
13. time:

- Intervju av elevar. Tre elevar vart intervjua.
14.-15. time:
- Intervju av leerar — korleis oppfattar leerarereatbt? Kva meiner

leeraren om mine observasjonar og tolkindfar?

17 5j& vedlegg — forslag til intervjuguide.
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4 Metode

4.1 Bakgrunn for val av metode/design

| denne delen av oppgava vil eg presentere mettaleviae og kva refleksjonar eg gjer
meg rundt desse. Problemstillinga mi for masterdppger, som tidlegare gjort greie
for, fglgjande:

Korleis kan bruk av wiki i undervisninga leggjerétte for tilpassa oppleering?

For & kunne finne svar pa denne problemstillingaelgaarbeidd med fglgjande

forskingssparsmal:

Korleis bruker elevane wikiRette spgrsmalet prgvde eg a finne svar pa gjerfnom
analysere fglgjande kriterium: Motivasjon, meiggrog samarbeid.

Kva leeringsutbyte kan dei ulike elevane opparbsetegjennom bruk av wikiMed
leeringsutbytte meiner eg faglege kunnskapar inaarfunnsfaget, digitale dugleikar og

kva samarbeidsevner elevane opparbeidde seg.
4.2  Informantar

Undersgkinga mi blei gijennomfart i ein 9. klassenbe klassen var sett saman av 32
elevar der fordelinga pa kjgnn var nokolunde liksBe elevane gjekk pa ein skule i
Rogaland med om lag 200 elevar. Skulen er ein 1skifle. Valet fall pa denne
elevgruppa av fleire grunnar. Skulen eg undersgdteinder ombygging. 9. klasse var
ein av dei klassane som trass i ombygginga hadde kjlasseromstilhgve. 1 tillegg
hadde desse elevane gatt saman i halvanna ar dérsaikinga vart gjennomfart og dei
var difor godt kiende med kvarandre og med laeraraaglaerarane deltok ogsa i
undersgkinga. Undersgkinga blei gjort ved ein skeleeg tidlegare hadde arbeidd og
eg kjende difor leerarane som blei involverte galitder gjennomfaringa av prosjektet
var det viktig for meg a halde orden pa dei ulidéene og unnga konfliktar mellom
desse.

Eg gjennomfarte undersgkingane mine i februar sr@@d.0. Dette tidspunktet vart valt

med tanke pa at elevane vanlegvis er inne i einagbeéidsperiode pa denne tida. |
tillegg hadde elevane géatt saman i eit og eit hal\dg dei fleste var trygge bade pa
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kvarandre og pa leerarane, noko som eg valde degejd i forhold til a fa ei reell
undersgking utan for mykje innverknad av andredtithSamstundes hadde eg ei
forventning om at dei fleste elevar i denne aldensga truleg ville ha gode digitale
dugleikar og difor ha eit godt grunnlag for & kunneytte potensialet som ligg i det a

bruke wiki i undervisninga.

I undersgkinga mi nyttar eg aksjonsforsking somoghetog eg vil difor gjere greie for
denne metoden. Kasusstudie kan ogsa vera aksjekisfgiog undersgkinga mi har
kienneteikn som passa godt med denne forskingsmetdmy vil falgjeleg ogsa ta fare
meg kva som kjenneteiknar denne metoden. Eg va skidra observasjon og intervju,

da eg nyttar desse forskingsmetodane i tillegg.

Innan aksjonsforsking er det mogleg & nytte mekadignaermingar som har bade
kvantitative og kvalitative trekk, sjglv om aksjémskinga i hovudsak vert karakterisert
som kvalitativ. Fgr eg gar naermare inn pa obsesvasy intervju vil eg gi ein kort

presentasjon av kva som kjenneteiknar kvalitatrgkimg.
4.3 Kuvalitativ forsking

Eg ynskte & observere elevane medan dei arbeiddevikien og pravde a analysere
og belyse det som faregjekk med tanke pa spgramiaa Undersgkinga mi var difor
kvalitativ da denne faregjekk i naturlege omgjeeratied naerleik og observasjon til
dei som vart studerte. Eg har i dette masterarbgjdanomfart ei undersgking der eg i
tillegg til observasjon ogsa intervjua bade eles@involverte leerarar for & fa svar pa
spgrsmala mine. | oppstarten av prosjektet fungayteom rettleiar for bade elevar og
laerarar. Etter kvart kunne eg trekkje meg meiaktbog fa nytte meir av tida til & sja pa
kva for prosessar som faktisk faregjekk. Posth@d@06) hevdar at undersgkingar som
fokuserer pa prosessar, forstading og meiningargpdest til kvalitativ forsking.
Kvalitativ metode byggjer pa kontekstuell tenkirfgiiskingsarbeidet. Forskarane skal
vera open for kva deltakarane seier og gjer ogreil@mheve deira perspektiv. | mi
forsking var det viktig & fa fram meiningane tili dievolverte laerarane som var fagleerar
og kontaktleerar, og elevane. Kva refleksjonar ggdedrarane i forhold til wiki som
verktgy? Korleis oppfatta elevane at dette verkityane fungere som ei stgtte for dei?
Erickson, Florio og Buschman (1980 i Postholm 20&5¢r at kvalitativ forsking kan gi

svar pa mellom anna kva som skjer i sosial samhandein spesifikk setting og kva
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desse handlingane har a seie for aktgrane somavénte i desse sosiale
samhandlingane. Dette gjekk direkte pa mitt forgkomrade — korleis greidde elevane
a gjere seg nytte av det webbaserte samarbeidgyetkwiki? Farte samarbeidet
omkring ein wiki til at elevane fekk ei meir tilpses opplaering og i tilfelle korleis gjekk

dette fare seg?

A forske péa prosessar som fgregar i klasserommidasrei stor utfordring. Siktemalet
mitt med undersgkinga var & kunne forsta kva sqar siér elevane arbeider med wiki i
hgve til motivasjon, meistring, samarbeid og kratdt og om dette gir ei betra tilpassa
oppleering. Leeringa til elevane vert pavirka av neafadktorar: Laeraren, klassemiljget,
elevfaresetnader, laerestoffet, ressursar osb. iKd@@ eg vera sikker pa at det er
bruken av wiki som gjer at elevane eventuelt oppldoetre tilpassing av
undervisninga? Berre det at elevane og leeraraklareover at dei vert forska pd, kan
pavirke resultata (jfr. Hawthorne-effekten). Faike at eg fekk svar pa
forskingspgrsmala mine, nytta eg ulike metodaafulering) i undersgkinga mi:

Kasusstudie, aksjonsforsking, observasjon og ijuerv

4.4 Kasusstudie

Aksjonsforsking kan vere ein type kasusstudie. [@eonskingsmetoden er knytta til
ein bestemt stad i eit bestemt tidsrom. | den betst@erioden vert forskingsfeltet
undersgkt gjennom ulike metodar for innsamling atadtil demes intervju,

observasjon o.l.

Kvalitative kasusstudier har sitt opphav i sostskapane. Gjennomfgringa av
kasusstudier er paverka av psykologi, sosiolodroaologi og historie (Merriam,
1998).

| ein kasusstudie studerer forskaren kasus elténgar ved bruk av ein kasusstudie
som forskingstilneerming. Ein kasusstudie vert datisom utforsking av eit system
som er avgrensa bade i tid og stad. Kasusstudaviglare gi ei detaljert skildring av
det som studert i sin kontekst. Gjennom a skildneté&ksten vert kasuset som star i
fokus situert (Postholm, 2005).

Ein far gjennom kasusstudier hgve til & undersfgkjemen i sine naturlege

omgjevnader (Stake,1995). Gjennom ein kasusstdiepesenterer
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forskingsdeltakarane sine meiningar, kan ein s@arleppleve ein samanheng mellom
eigen situasjon og den situasjonen som er skilieane skildringa presenterer

hendingar og oppfatningar knytta til ein bestermi@aheng i ein bestemt tidsperiode.

Kasusstudier kan vera skildrande, skildrande dgatale, og skildrande, tolkande og
vurderande pa same tid. | mi undersgking introdasag eit nytt verktay, eg rettleia
undervegs og pravde a seie noko om korleis dettéget kan endre praksis i
klasserommet. Undersgkinga mi var fglgjeleg baddrskde, tolkande og vurderande.
Postholm hevdar at kasusstudier som berre er akilidy, kan vera nyttige fordi dei kan
presentere informasjon om omrader det har voréddite pd. Eksempelvis nemner ho
nye program og nye matar & undervise pa som skil@r&asusstudier. | slike studier er
deltakarane sitt perspektiv framtredande.

| fortolkande studier, finn ein ogsa ein skildrar#$, men i tillegg skal desse studiene
illustrere, statte, utfordre og utvikle eksisteraneori. Ein fortolkande studie er nyttig

dersom det ikkje fins tilstrekkeleg teori.

Kasuset mitt var avgrensa i tid og stad, det $ektaes pa kva som gjekk fgre seq i
leeringsmiljget under arbeidet med wikien og detfink seg elevane sin motivasjon, si

kjensle av meistring, samarbeid, kreativitet ogdentrasjon.

4.4.1 Aksjonsforsking

Eit mal med undersgkinga mi var & utvikle praksitmning av a ta i bruk wiki i
undervisninga for & kunne tilpasse opplaeringa. Sk samstundes a inspirere
leerarane til refleksjon og handling omkring tilpaeppleering og eg oppfatta
aksjonsforsking som ein metode som hgvde godetiedarbeidet. Det hadde ikkje blitt
nytta wiki som verktgy i undervisninga tidlegara\denne skulen og det var naudsynt
at eg sette i gong arbeidet og rettleia deltakavaaae. Aksjonsforsking tek
utgangspunkt i pedagogisk praksis og vil lgyse twkipedagogiske problem. Bjgrndal
(2004) viser til Selener (1997) som karakteriseesrne metoden som ”(...)en strategi
som velges ut fra gnsket om & lgse problemer, fredigtitakernes laering og produsere
kunnskap om konstruktive endringsprosesset Arbeidet med & nd mélet med

aksjonsforskinga kan det veljast metodiske tilnagsimatar som reflekterer ulike

18 Artikkel av Bjerndal: Refleksivitet omkring aksjsiorskerens pavirkning i Aksjonsforskning | skole
og utdanning. Tom Tiller (red.) 2004.
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matar & oppna kunnskap pa, dvs ulike epistemologiadsen og Postholm (2007) slar
fast at “Action research finds its theoretical basithin the qualitative, interpretive

paradigm, in other words within a constructivigtemework.™®

| undersgkinga mi var siktemalet farst og fremktidne seie noko om i kva grad ein
kan tilpasse undervisninga ved a nytte wiki sonktesr. Samstundes hadde eg eit mal
om & fremme deltakarane si laering.

Befring (2007) seier at aksjonsforsking er ein mdetog strategisk ressurs som kan
byggje bru mellom teori og praksis. Eit mal med ensarkinga var at laerarane skulle fa
eit innblikk i korleis wiki kan vere eit verktgy sokan gi hjelp til a tilpasse
undervisninga slik at elevane kan opparbeide segtptkar knytta til kompetansemala i
leereplanen. Arbeidet med wikien vart i denne saraaglsjglve brua, samanhengen,

mellom teori og praksis.

Lund (2004) hevdar at det er viktig at skulen otpl@ne pa best mogleg vis tek vare pa
og stimulerer elevane si laering. Han meiner atasdprsking er eit sentralt bidrag til
dette arbeidet. Malet med aksjonsforsking er &kjél med at praksisen vert betre.
Deltakarane i mi undersgking vart fgrst introduséot programvara wiki og kva
moglegheiter som ligg i denne. Deretter laga elewan wiki der temaet var alkohol,
narkotika og tobakk. Elevane arbeidde gruppevis uligd emne innan temaet. Etter
kvart som deltakarane og laerarane vart tryggakepéis verktgyet fungerte, trakk eg
meg gradvis tilbake og inntok ein meir observeramdle: Korleis nytta elevane
wikien? Opplevde elevane at dei mgtte utfordrirdgameistra? Korleis fungerte
samarbeidet mellom elevane? | kva grad sag elewaiiiéd vera motiverte for arbeidet?
Kva laerte elevane? Etter at eg har gjort obsermasje mine, vart bade laerarar og

elevar intervjua for fa deira syn pa kva som fakimregjekk.

Som tidlegare nemnt var det eit mal at lseraranestrinvolverte i undersgkinga mi
skulle bli inspirerte til refleksjon omkring tilpsa opplaering og korleis ein best kan
leggije til rette for dette. Refleksjon omkring eigeraksis har fellestrekk med
aksjonsleering. Aksjonsleering har mykje til fellesdrerfaringslaering. Erfaring i seg

sjalv gir inga garanti for laering. Erfaringane neatbeidast ved hjelp av analytiske

19 Artikkel: Ethical Consequences in Action Resedrabtion Research. A Nordic Perspektive. Tom
Tiller (red.) 2007
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reiskapar far det kan fgrega leering. Dei analytiglekapane gjer at ein far distanse til
erfaringane slik ein lettare kan sja alternativéana handle pa. | aksjonsleeringa
produserer aktgrane sin eigen kunnskap. Dei gérkmardagen sin og stiller mange
spgrsmal til og ved undervisningspraksisen deira.

Aksjonsleeringa er prega av systematikk og grundidfia viktig skilnad pa
aksjonsleering og aksjonsforsking er at aktgramksjoasleeringa ikkje ngdvendigvis er
forskarar, men at dei er forskande til kvardagemadgidet sitt (Tiller 1999).

Peerson (2007) ser pa aksjonslaering som ein forenipowerment:
Actionlearning may therefore be seen as a forrmgfe@verment, an
authorization of the teacher that makes him orbleesible to practice greater

influence over her og his own wofk(Peerson 2007, s. 216)

Janne Madsen held fram to hovudmal med aksjongrettagogisk forsking:
For det farste gnsker jeg & medvirke til & utvikdm praksis jeg forsker pa.
Denne forskningen skal vaere nyttig for deltakermmsnden pagar (...)For det
andre gnsker jeg at denne forskningen skal bitléautivikle teori som kan
brukes som inspirasjon til refleksjon og handliggle for deltakere og for andre.
(Madsen 2004, s. 152-15%).

Malet med all forsking er a liggje i front. Forskiam skal vere med a flytte
kunnskapsfronten framover, til beste for organmaasj og samfunn. Det & vera forskar
inneber at ein ma laere seg a leve med det uferdlige’e med dei opne alternativa
(Tiller, 2004). Tiller hevdar at all forsking vilgwerke dei system eller dei personane
som vert granska, fglgjeleg kan all forsking eltens vurdering kallast aksjonsforsking.
Det som varierer er korleis ein aksjonerer og kemén hentar ut informasjonen.
Sparsmalet blir da vidare kva som skil aksjonsfioigk fra annan forsking?
Aksjonsforsking kombinerer gnsket om realiseringeaktiske eller politiske verdiar
med informasjonsuthenting. Verdiane paverkar fongkifra start til slutt. Desse to

momenta sgkjer anna forsking a halde fra kvarandre.

20 Artikkel: Power and Resistance, PowerlessnessAatidn in School i Action Research. A Nordic
Perspektive. Tom Tiller (red.) 2007

2L Artikkel: Sosiokulturell forskningstradisjon, akiietsteori og aksjonsforskning som gjensidige
stgttespillere. Aksjonsforskning i skole og utdaugniTom Tiller (red.) 2004
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Aksjonsforskarar undersgkjer praksisfeltet samad det som arbeider der fra for.
Medviten og malretta paverknad er legitim i aksforsking.

Malet med aksjonsforsking er at ein skal kunnedtbog endre den gjeldande
praksisen. Av denne grunn skal dei kunnskapar sorfine gjennom aksjonsforsking,
farast tilbake til praksisfeltet. Dette er eit anmnament som skil aksjonsforsking fra
anna forsking. Yrj6 Engestram held fram den eksparseringssirkelen som illustrerer
korleis aksjonsforskinga skal ga fare seg. Eineinlar ingen ende, og slik er det ogsa
med aksjonsforskinga. Nar ein har vert gjennom pankirkelen og den nye praksisen
er konsolidert og styrka, gar ein vidare til nagfierdring og nye spgrsmal.
Aksjonsforsking er fglgjeleg prega av det uferdigparsmala er utgongspunktet, og
spgrsmala er knytta opp mot eit anske om a forpfetnaye eller forandre. Nar ein
mgater praksisfeltet og dei som arbeider der, \matsmala sette pa prgve, ein ma kan
hende snu og omformulere spgrsmala. Ein ma kontigueirdere om spgrsmala er

gode.

Den ekspansive leeringssirkelen

384 Yrjo Engestrom

Figur 6 Den ekspansive laeringssirkelen. Yrjo Engeaismm22

Postholm (2004) hevdar at aksjonsforsking er eiradgrosessen, den paverkar
prosessen og set i gong nye prosessar.

Det a sgkje alternative vegar til betra laering beveein kritikk til dei eksisterande
ordningane. Alternativet motseier den radande jisaksog kan kome til & sare dei som
opprettheld praksisen. Eit nytt alternativ til legriog tilpassa oppleering, t.d. wiki, kan
provosere dei som opprettheld den tradisjonelleennshinga. Tiller hevdar at dei som

2 Henta fra forelesning av M.B. Postholm: Klassermms&ning eller skoleforskning — i endring
Hagskolen Stord/Haugesund, 2006
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er i dei gamle tradisjonsromma kan prgve & uskgdgee det nye eller dei nye som
provoserer og irriterer, gjerne gjennom neglisjgsmekanismer eller innkapsling. Det
nye alternativet, t.d. wiki, kan hinte om at deadisjonelle vegen ikkje farer fram til
malet, i min samanheng tilpassa opplaering, kamedine med motstand fra tilhengjarar
av dei tradisjonelle arbeidsformene. For & unngdlikbar meiner eg det er viktig a
understrekje at mitt prosjekt og mitt alternativkiwikkje inneber ein kritikk av det som
er blitt gjort tidlegare med same mal for augetyfgkjer a synleggjere at det & nytte
wiki som verktay kan gi leerarane hjelp til & tilpaspplaeringa og at elevane far nytte
og utvikle sin digitale kompetanse pa deira nisarnarbeid med andre elevar. For &
oppna dette var det naudsynt med eit godt samanbedtieerarane som arbeidde i
klassen der eg gjennomfgrte undersgkinga mi. Laszataltok i forskingsprosessen for
& kunne endre sin eigen situasjon. Etter kvartiskidi overta rolla som rettleiar og
tilretteleggjar i arbeidet med wikien. Det var Viké fa til eit godt samarbeid som |la til
rette for i at eg som forskar ville fa ei betrasfiding for praksisfeltet samstundes som
laerarane kunne fa betra kunnskap om korleis foeskatfarer arbeidet sitt. Denne
utvida forstainga for forskaren sitt arbeid kanarilfare til at lseraren sjglv meir
systematisk samlar inn informasjon om sitt eigessdgom/andre klasserom og at han/ho
p& denne méten utviklar praksisen vidare (Posth2009)?3

4.4.2 Observasjon

For a prave a finne svar pa forskingsspgrsmalangjafgrte eg ein kasusstudie der eg
observerte ein klasse der elevane arbeidde medsaskiverktgy ikring eit tema innan
samfunnsfag. Kasusstudiet er prega av aksjonsfayskalet var at prosjektet bade
kunne fortelje noko om motivasjonen elevane hadderiband med det & arbeide med
wiki, om og korleis elevane opplevde meistring g keringsutbyte elevane oppnadde

ved a arbeide med dette verktgyet. Dette var fédusbservasjonen.

Observasjonen ma ikkje vera tilfeldig, men maeifsstilla dei krav som vert stilte til
vitskapleg metode. Observasjonen ma vera systdapiéislagt, og informasjonen ma

23 \.B. Postholm: Klasseromsforskning eller skolefaoiigk) — i endringFagrelesning, Hagskolen
Stord/Haugesund, 2006
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registrerast systematisk (Patel & Davidson, 19&§¢nnom denne metoden kan ein
studera atferd og hendingar i ein naturleg samanhéandei skjer.

Postholm (2005) seier i artikkel@bservasjon som redskap i kvalitativ forskning pa
praksis:
Observasjon er et av de viktigste redskaper foeskbar for & samle inn data fra
forskningsfeltet. | lapet av observasjonen tarkersn i bruk alle sanser som
kan vaere med pa & pavirke opplevelsen og dermethalsgonen. | Igpet av
observasjonen snevres fokus for observasjonerslikrat forskingsfeltet

begynner & framtre som mer forstaelig.

| folgje Postholm (2005) er observasjon den tidddg@g mest fundamentale av alle
datainnsamlingsstrategiar. Alle sansar blir tekleruk under observasjonen og
observasjonen blir da a samle inntrykk fra verdaltwss gjennom alle relevante
menneskelege evner. Forskaren skal observere lgsledg hendingar i kvardagsleg
kontekst, i mitt tilfelle i klasserommet. Posthdiravdar vidare at det ikkje skal farega
noko manipulering av situasjonen fra forskareridg.d mi undersgking var det viktig
at observasjonen faregjekk nar elevane meistra@nogara og arbeidet med wikien var
komen godt i gong. Farst da var det mogleg & omidelmeg ei systematisk forstaing
for prosessane som gjekk fgre seg i klasseromniisiei®@ataren kan ta ulike roller.
Jorgensen (1989) hevdar at deltakande observas@ikjer seg fra a vera fullstendig
pa utsida til fullstendig pa innsida. Gold (1958gcerer med omgrepa "fullstending
deltakar”, "deltakar som observatgr”, "observat@mngeltakar” og "fullstendig
observatgr”. | mi undersgking ser eg fare meg &jem til & innta rolla som "deltakar
som observatgr”. | fglgje Postholm (2005) inntetskarar innanfor kvalitativ forsking
ulike medlemskapsroller. Ein av desse rollene @ertala som den aktive
medlemskapsrollen. Forskarar som inntek den aktiedlemskapsrollen vert involverte
i dei sentrale aktivitetane i forskingssituasjoogrtek ansvar for at denne gruppa skal
kunne utvikle praksisen sin. Den aktive medlemssi@la passa godt for meg i mi
undersgking. Postholm (2005) viser til Engestrg@®8) som meiner at forskaren og
forskingsdeltakarane skal ha som mal a endre aikan a bli eit fullverdig medlem av
praksisfeltet. Denne forskarrolla ligg opp til d&tlegare nemnde aktive

medlemsskapsrollen.

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 61



Ulike teoretiske perspektiv vart nytta som refeeaggennom heile prosessen. Det var
difor viktig a sja den digitale kompetansen, majeaen til elevane, grad av meistring
og kreativitet elevane kunne opparbeide seg vetigide med wiki i samanheng med

elevane sine sosiale nettverk, fysiske rammer, fogkgog artefakter.

Som forskar ma ein vere klar over at eigne obsgmasalltid vil bli forstatt

giennom subjektive opplevingar, erfaringar og haldar. Dette er det naudsynt a

vera klar over nar ein sjglv er del av, og har batblle i det miljget ein studerer. For
ein forskar vil likevel observasjonane sta i fokoig,forskaren vil arbeida systematisk,
med bakgrunn anten i teori, eller i kunnskap onbfgmomradet ein har sett seqg fare a
studera. Ein vil forventa at forskaren sine obsgiouaar er systematiske og
hensiktsmessige, og at han legg til grunn teori gometning for observasjonane
(Postholm, 2005).

Nar ein observatar er inne i ein klasse eller eppge, vil han/ho alltid vera eit
forstyrrande element. Som observatgr var eg eiseraperson som lett kunne bl
identifisert med leeraren si rolle. Dette vil kunregka inn pa elevane si framferd og dei

vala dei gjer, og som da vert det eg observerer.

4.4.3 Intervju

Eg var interessert i & vite korleis elevane reagediedet a bruke wiki i undervisninga
samanlikna med vanleg undervisning. Leerarane s&lasar avgjerande for & kunne
seie noko om dette. Eg intervjua den av dei tor@@msom var mest involvert for & fa
fram hennar syn pa korleis arbeid med wiki i skikan bidra til tilpassa opplaering. |
kva grad meinte leeraren at elevane var motivepelewde leeraren at elevane opplevde
meistringskjensle o.l. var tema under dette intetzjSvara eg fekk pa dessse
spgrsmala, heldt eg opp mot mine eigne observasndet som faregjekk i tillegg til
at eg fekk laeraren sine synspunkt pa mine tolkiriggrintervjua tre elevar for a kunne
seie noko om korleis dei opplevde a arbeide med Digsse elevane blei valde ut med
tanke pa & fa fram ulike synspunkt pa arbeidet.ddotservasjonen sag eg elevar som
nytta wikien pa ulike matar og eg ynskte & fa fraginingane til desse elevane.
Gjennom intervjua pravde eg & fange opp synspiilrédevane om arbeidet og korleis
dei opplevde a nytte wiki som verktay. Stikkorda bgsa var motivasjon, meistring,

konsentrasjon, samarbeid.
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Det kvalitative intervjuet er ein metode som leg@itwa neerleik til den aktuelle
situasjonen, personane eller reynda. Denne megidaformanten hgve til a gi
uttrykk for eigne opplevingar, tankar og kjensMalet var at intervjuet med laeraren
skulle gi eit djupare inntrykk av korleis ho opptievarbeidet med wiki og om korleis
dette verktayet kan bidra til & gi elevane ei Sgmoppleering.

Steinar Kvale (1997) skildrar intervju som utvekgliav synspunkter mellom to
personar rundt eit felles tema. Han nyttar metafegauvearbeidarerogden reisande
for intervjuaren. Nar det gjeld gruvearbeidarmetaifip vert kunnskap forstatt som skjult
metall og det er gruvearbeidaren som hentar metgiei dagen. Kunnskapen er a
finne i intervjupersonen sitt indre, der han veqp@’ verta avdekka. Intervjuaren grev
fram gullkorn — data eller meiningar — fra intepgusonen sine erfaringar.

| falgje reisemetaforen er intervjuaren ein reisgafatteljar, ein journalist eller forfattar.
Den reisande forteljaren sine opplevingar resulteeehistorie som skal forteljast ved
heimkomsten. Intervjuaren gar gjennom landskapetadigr i samtale med folk han
mgater pa vegen. Den reisande utforskar ulike deldandet, anten som ukjent omrade
eller ved hjelp av kart. Reisa kan fare til meinary kunnskap — det kan ogsa skje ei
endring hos den reisande. Reisa kan fare til atiket og refleksjon, og dermed gi
intervjuaren ny sjglvinnsikt. Kvale (1997) hevdageuvearbeidarmetaforen skildrar ein
allmenn oppfatning innan moderne samfunnsvitskagkonmskap som noko som er
gjeve pa fgrehand. Reisemetaforen viser til eitrpoderne, konstruktiv oppfatning,

som inneber at samfunnsforsking vert gitt ei tilméag som er basert pa samtalar.

Kvale (1997) seier vidare at forskingsintervjuetlgialitative tekstar i staden for
kvantiative data i tillegg til at det speglar aftative oppfatningar om
samfunnsvitskaplege emner: om meining, regyndayvagskm er sant innan
samfunnsvitskapleg forsking. Det grunnleggjandeecniaiet er ikkje objektive data som
skal kvantifiserast, men relasjonar med meining skat tolkast. Gjennom det
kvalitative intervjuet fokuserer ein meir pa dersfdinga som oppstar gjennom
samtalar med dei menneska ein skal forsta. Intpevgonane svarer ikkje berre pa
spgrsmal som er farebudd av ein ekspert, men femeubgsa sine eigne oppfatningar

av den verda dei er i, gjennom samtalen med iniarep.
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Eg @nskte eit intervju i form av ein naturleg sdmtaed informantane, og nytta
"semistrukturert” eller delvis strukturert interviBefring, 2007). | eit delvis strukturert
intervju er tema fastlagd péa farehand, men rekkggla spgrsmala vert avgjort
undervegs i intervjuet. Dette er ei meir fleksifmein for intervju enn eit strukturert
intervju der rekkefglgja er fastlagd pa ferehandalk (1997) definerer det
halvstrukturerte forskingsintervjuet som "et infegrgom har som mal & innhente
beskrivelser av den intervjuedes livsverden, matbliek pa fortolkning av de

beskrevne fenomenene.” (1997:21).

4.5 Etiske utfordringar

Kva utfordringar kan det vera knytta til det & beudksjonsforsking som metode?
Statusen til aksjonsforskinga i vitskapssamanhermgneliskutert. Kritikken gar ut pa at
denne type forsking ikkje kan vera vitskap fordi gér inn og endrar det feltet ein
studerer. Mange argument retta mot kvalitativ fargkhar med enda starre styrke vorte
retta mot aksjonsforsking. Hovudargumentet har abistansen mellom forskaren og
dei som det vert forska pa, er for liten og atelktn paverke forskingsfunna sin verdi
(Bjgrndal, 2004).

| samband med utfordringar knytta til kvalitativ$&ing, nemner Postholm at ein ma
setje seg grundig inn i tema pa ferehand og vdlig til & bruke tid pa forskingsfeltet.
Vidare ma ein ha gode kommunikasjonsevner da eiwvlengig av eit godt samarbeid

med forskingsdeltakarane.

Madsen og Postholm (2007) set fokus pa etiskedrifugar knytta til forholdet mellom
forskar og deltakarar i aksjonsforsking. Dei helhf at deltakarane fra praksisfeltet
ikkje ma utnyttast, men at det heller ikkje ma vidfaldig om dei far noko nytte av
forskinga eller ikkje. Det ma diskuterast aerlegppg og det ma vurderast kva som kan
vera nyttig og kva ein ventar a fa ut av aksjorsimga. Madsen og Postholm (2007)
held ogsa fram at sjglv om alle har vore involv@tanlegging og at det har fgregatt
opne diskusjonar om nytteverdi og liknande, mdikavel vere farebudd pa situasjonar
der det kjem fram at nokre deltakarar har hatt afghventningar til aksjonsforskinga
enn kva som faktisk har fgregatt. Det er viktigiat pa ferehand klargjer kva rolle den
einskilde deltakaren har i prosjektet. Madsen ogtfirdm nemner i same artikkelen at
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forskaren ma unnga rolla som "allvitar” og den arena. Ingen kan hevde at dei har
rett til & formulere "sannheten”, det ma vera #efeforstaing av kva som er den rette
skildringa. Analysen vert utvikla gjennom dialogltom likeverdige partar og giennom
felles opplevingar. Falgjeleg vert spraket eit igkterktgy i denne samanhengen.

Ein anna dilemma kan vera dersom deltakarane udgjesamde om ei felles skildring
av kva som faktisk har faregatt. Ei laysing karev@igjengi ulike skildringar av

situasjonen.

Postholm (2005) hevdar at forteljingar vil vera @da av forskaren sine erfaringar.
Forskaren sin kulturelle og historiske bakgrunnogiéa verke inn pa forskingsteksten.
Av denne grunn vert forskingsfeltet sett gjennomskaren sine subjektive, kulturelle
briller. Forskaren ma vere medviten om sin eigesjeddivitet for at forskinga skal vere
truverdig. Faren for & sja tydlegast det ein yns&jsja er alltid til stades, og det er
viktig & vere observant pa dette.

Undersgkinga i felten fagregjekk i februar/mars 2Qd0rolle som forskar har vore som
deltakande observatgr, Gold (1958). | mi undergpkihdet seie at eg har hatt ei aktiv
og deltakande rolle i giennomfaringa av studienhBgeg har vekselsvis vore aktiv, til
dgmes nar eg har gitt informasjon, og meir tilbeNd@tobserverande, bade i
informasjonsfasen og under sjglve arbeidet medewnikcg har heile tida vore deltakar
0g organisator i gjennomfgringa.

Som forskar og observatgr pa ein skule der eggidéehar arbeidd, er det fleire etiske
dilemma som ma takast omsyn til under forskingsgssen. Eg har pravd & vera
observant pa den tidlegare rolla eg har hatt gjgnaaeflektere rundt denne rolla og det
tette forholdet eg kan fa til deltakarane. Min eigdbjektivitet har statt i fokus i desse
refleksjonane. Dette er noko Thagaard (2003) ogjs@pp. Forskaren ma reflektere
over interaksjonen mellom seg sjglv og informantenserge for at kontakten vert
utforma pa ein etisk forsvarleg mate. Thagaard 320@ld fram viktigheita av a falgje

prinsippet om at forsking ikkje skal ha uheldigen&ekvensar for dei som deltek.

Innafor mitt problemomrade ligg det haldningar ggdtesar som eg pa fgrehand trur at
det vil finnast haldepunkt for. I mi undersgking leg gjort uventa funn, og
konklusjonen inneheld ein del moment som eg i ujgpanktet ikkje hadde forventa.

Dette kan vera positivt for oppgava, fordi det ggnkklart fram at forskaren er ser ulike
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sider ved problemomradet. Den som gjennomfgrerngsiténga ma vera open for kva
deltakarane gjer og seier, og lgfta fram deiragektsv. Thagaard (2003) hevdar at den
direkte kontakten mellom forskar og dei som verska pa, er kienneteikn pa dei

kvalitative metodane, og at eit mal er & oppnéatéimg for sosiale fenomen.

4.6 Validitet og reliabilitet

Forsking skal vera sa paliteleg og ngyaktig somlamdet betyr at resultata av
undersgkinga mi skal kunne vera nyttig for andéed®nne maten kan undersgkinga
etterprgvast. Observasjonane mine vil ha eit stibjeldement. Det er avgrensa kor
mykje av det som faregar eg far med meg og tolkigeet eg ser kan vera prega av
farforstaing. Eg kjem til & notere ned og vurdeterekvar observasjonsgkt. Eg har eit
gnske om at wiki skal fungere som eit verktgy fipassa opplaering. Eg ma vera pa
vakt for at dette ikkje skal farge observasjoname@jer.

Eg nyttar ulike metodar i undersgkinga mi. Detter §pr & sikre at eg far svar pa
forskingspgrsmala mine og samstundes auke truvegdeélitelegheita til undersgkinga
mi. Dette vert kalla metodetriangulering og skayeepp for dei ulike metodane sine
sterke og svake sider. Mine observasjonar skablsalshman med laerarane sine

observasjonar og opplevingar og eg vil da fa eeolssjonstriangulering.

Sparsmalet ein ma stille i undersgkinga mi, er ogtogtane eg vel gir svar pa

problemstillinga og om resultata eg finn gjennonpgien er truverdige.

4.7 Oppsummering

For & finne svarte pa korleis bruk av wiki i undsninga kan leggje til rette for tilpassa
oppleering kijem eg til & gjere meg nytte av kvalitatetode og kasusstudie.
Kasusstudien kjem til & bere preg av aksjonsforskigr eg kjem til & fareta
observasjon av elevane nar dei arbeider med wiKigrkjem til & innta ei aktiv
medlemskapsrolle der eg vil vera med a leggjestterfor ei endring av praksis i
klasserommet. Eg kjiem ogsa til & intervjue elewpleerarar om korleis dei opplevde
arbeidet med wikien med tanke pa meistring, mofprassamarbeid og kreativitet.
Laeringsutbyte er ogsa eit viktig spgrsmal som&vildkus under bade observasjon og

intervju.
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For a sikre truverde og palitelegheit kiem eg tilyéte metodetriangulering. Eg ma ogsa
vere pa vakt for at observasjonane mine ikkje fgast av farforstainga mi.

Observasjonane mine skal haldast saman med lseisiremebservasjonar.
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5. Presentasjon og analyse av datamaterialet
5.1 Innleiing

| dette kapitlet presenterer eg farst ei skild@vgnnsamla empiri og deretter vil eg
analysere og drgfte dette datamaterialet ut frdgemnlaget presentert i kapittel 3
Analysen tek utgongspunkt i empirien og funna i amk motivasjon, meistring og
samarbeid. Eg kjiem ogsa til & gjere drgftingar angkdigital kompetanse i have til
tilpassa oppleering. Funna vert drgfta i lys avtderetiske perspektiva som eg har gjort
greie for i teoridelen.

Utgongspunktet for draftingane er problemstillifigaoppgava (jf. 1.2.3):
Korleis kan laeraren leggje til rette for tilpassppleering gjennom bruk av wiki?

Funna er bygd pa emipiri fra notatane og lydopptakae under observasjonen og
lydopptak fra intervjua med elevar og leerar. etily vil empirien innehalde statistikk

fra sjalve wiki-verktgyet om aktivitet og innhald.

5.2 Rammer for prosjektet

Deltakarane i undersgkinga mi var elevar i einl@se. Elevgruppa var sett saman av
32 elevar, 16 gutar og 16 jenter. Elevane vartredielt i to grupper. Dei involverte
laerarane var dei to kontaktlaerarane til klassempitem er basert pa wikiprosjektet som
vart giennomfart i denne klassen. Begge elevgruppeibeidde med prosjektet, av
praktiske arsaker vart i hovudsak den eine grufmsamert. Elevar fra begge gruppene
vart intervjua. To leerarar deltok i prosjektet, @@me noko meir aktivt enn den andre.
Den eine leeraren var i tillegg til & vere kontakéedor den eine gruppa, ogsa ikt-
ansvarleg ved skulen. Dette var ogsa viktig melea@ den praktiske gjiennomfaringa

av prosjektet. Begge leerarane var med pa planlgggia prosjektet (jf. 3.3).

| dei farste tre timane av wikiprosjektet "Rusbrikkk elevane ein introduksjon til
temaet. | samarbeid med elevane og fagleerar vattaeeidd eit tankekart som viste
kva elevane kunne om emnet fra fgr. Deretter &dgaane seg brukarnamn og passord
slik at dei kunne logge seg pa wikispaces. Elewanederetter delte i grupper pa fem.
Denne gruppeinndelinga og emnet kvar gruppe sktieide med, vart det i tillegg
opplyst om pa It's learning i forkant av prosjeki¢dr dette var gjort, viste eg elevane

korleis ein oppretta sider i wikien og korleis &ga link frd hovudsida til sida om
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temaet til den enkelte gruppa. Vidare fekk eleviedd¢imar til & arbeide med prosjektet
fordelt over ein tre-vekers periode, noko som viggn pa statistikken pa wikien:
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Figur 7 Tal pa redigeringar pa wikien i lgpet av posjektperioden

Elevane hadde kvar sin pc, halvparten av maskiaanstasjonzaere og plasserte pa to
rekkjer i eit datarom. Elevar som nytta bzerbarekinas plasserte desse pa pulten sin,
eller dei nytta ulike tilgjengelege grupperom. Maske var tilgjengelege for elevane

alle timane prosjektet varte.

Datarommet pa skulen var nyleg renovert og hadidgeteg godt utstyr.
Laerarmaskinen hadde funksjonen School Supporsdlatgjorde det mogleg for
laerarane a falgje med pa skjermane til elevanessapa dei stasjonaere maskinane.
Som leerar kunne ein da fa enda betre oversikt loxeeaktivitetar elevane utfarte under
prosjektet samstundes som elevane ikkje vart &r¢ilsd surfe seg ut og bort fra temaet
og arbeidet. | tillegg hadde bade klasserommetadgrdmmet projektaslik at den

farste introduksjonen til wikiverktayet vart enldad forklare og truleg betre a forsta for

elevane. Projektoren vart ogsa nytta i sambandpreskntasjonane til elevane.

To leerarar var involverte i prosjektet. Begge désmarane var kontaktleerarar for
klassen. Den eine leeraren, som ogsa var naturfagshkaar involvert i oppstarten av
arbeidet og da knytta til temaet alkohol og nakatDen andre leeraren var ogsa ikt-
ansvarleg ved skulen, og var meir med under sjausjektet som padrivar. Denne
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laeraren var felgjeleg ogsa meir kompetent innangkkunne etterkvart hjelpe elevane
0g gruppa, gjerne ved hjelp av medelevar som hhdtalei same vanskane, dersom
dei stod fast i bruken av verktgyet.
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5.3 Hovudpunkt fra observasjonen

5.3.1 Farste mgte med wikien — digitale ferdigheiter.

Ein skuletime vart nytta til presentasjonen anggirosjektet. Elevane var interesserte
og merksame pa kva som vart sagt. Klassen vagiingbvis samla i eit klasserom der

berre eg hadde tilgong til datamaskin. Elevane masentert for wiki-verktgyet, korleis

ein opprettar ein wiki og korleis ein arbeider nostte verktayet.

Etter den farste innleiiande presentasjonen skldieane opprette medlemskap pa
wikispaces slik at dei kunne starte arbeidet. Dieftdengre tid enn kva eg hadde venta.
Grunnen til dette var at i staden for & ha 32 herpaar hadde me berre 12. 3 elevar
matte dele pa ein pc og fareta innlogging etteret blei brukt ein skuletime pa dette.
Prosessen med a opprette medlemskap pa wikispanekaeelevane kun skal gjere ein
gong. Etter at medlemskapet er oppretta, trengaakeberre a logge seg inn med

brukarnamn og passord, noko som kun tek nokrekidanse
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Etter at alle elevane hadde logga seg pa og fatfatste innfaringa i wikispaces og i
korleis verktgyet fungerte, var det klart for elegail & byrje med sjglve arbeidet.
Temaet var alkohol og narkotika og gruppene slarlieide med fglgjande emne:
Alkohol, narkotika, doping, rayking, konsekvensemarkotika og rus og vold. For a
hjelpe elevane péa veg vart det opplyst om ulikesskr til gode nettsider knytta til

temaet.

Elevane hadde fa vanskar med a logge seg pa sjiitien. For a bli "member” i
wikispaces ma du ha ei e-post adresse. Alle elelvadde dette og alle hugsa ogsa
denne. Ein elev hadde vanskar med & komme inngpZesjettverket pa skulen, men
dette ordna ikt-ansvarleg kjapt opp i. Vidare \eevane oppmoda til & samlast i
gruppene for a leggje ein plan for arbeidet. Pandenaten fekk elevane vere med a
avgjere kva dei skulle arbeide med innanfor emeetidDette kan knyttast til Deci og
Ryan (2000) sine tankar om medbestemmelse — elesnamedre motivasjon og
sjglvkjense vil verta styrka dersom klasserommebergren legg til rette for at elevane
far vere med a bestemme over si eiga laering. Psedegta vart det avtala kven som
skulle gjere dei ulike delane av arbeidet; kva echmeauilike elevane skulle arbeide med,
kven skulle ha ansvaret for designet pa sidatipga osb. Elevane starta gjerne med a
sgke opp adressene som leeraren viste til, merddauaskt sgka sine og fann mange

fleire nettressursar som kunne hjelpe dei med enied.

Elevar arbeider med wiki.

Elevane hadde heller ikkje saerlege vanskar medgielénn tekst og bilete. Leeraren
vart ikkje spurd om hjelp til dette. Det vart dedtmegistrert spgrsmal mellom elevane
om nokre av funksjonane i wikiverktgyet. Krumsva007) definerer digital
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kompetanse i samband med laerarrolla ut fra firamkamponentar. Ein av desse vert
omtala som basal IKT-ferdigheen farste rettar fokus mot at IKT ma vere
«gjennomsiktig» for at ein skal skjgne korleis skal brukast (Lave & Wenger 1991).
Krumsvik og Jones (2007) hevdar at den brukarveniegnologi som fins i dag og
lzeraren sin teknologibruk utanfor skulen (t.d. lbetk og e-post) gjer det stadig enklare
for leerarar & handtere det grunnleggjande tekni3&a.digitale sjalvtryggleiken til
elevane kan o0g vere ei statte i lseraren si tilegaiv den basale IKT-ferdigheita. Dette
meiner eg kom fram i mi undersgking. Leeraren l@tieuke wiki i saman med elevane
og i samarbeid kom dei fram til korleis ulike vaaskom oppstod skulle taklast.
Dersom laeraren i utgongspunktet ikkje hadde lgypspiyeit problem, vart det observert
at elevar og leerar tok kontakt med andre elevarfsamstod som digitalt sjglvsikre.

Ein ser her ogsa kjenneteikn ved leeringssituasjsoenfell saman med Vygotsky sine
tankar om den neeraste utviklingssona. Eleventanidil a utfare ei handling i

samspel med andre fgr han er i stand til & utfgraléine. Her kan ein ogsa vise til
Dysthe (2001) som legg vekt pa at leering mellomaagmgrunnleggjande sosial. | dette
ligg det at leeringa er integrert i ein sosial késteSamhandlinga mellom elevane og
elevane og leeraren er avgjerande for kva som asttdg korleis det vert leert. Dysthe
(ibid.) meiner ogsa at leeringa er distribuert. Heimar at leeringa ma vere sosial fordi
kunnskapen er fordelt og at innsikta fleire hdrsdiman kan lgyse eit problem. Wiki sag
ut til & vere eit verktgy som la til rette for dibtiert lzering gjennom arbeid i grupper
som utgjorde praksisfellesskapet. Wiki og prak#iséskapet fungerer som statte |
leeringsprosessen og legg til rette for eit samdrbegllom elevane gjennom
kommunikasjon og interaksjon. Dette er bakgrunmerat Dysthe (ibid.) hevdar at
leering er mediert. Dette perspektivet stgttar Lag&Venger (1991) opp om gjennom at
dei hevdar at lzering primeert skjer gjennom a dedtaksisfellesskap.

Dei aller fleste valde & skrive teksten direkteiimvikien. Eit par elevar faretrakk a
skrive tekstane i word for deretter & kopiere agglinn. Dette forklara dei med at word
var dei meir kjiende med og at det difor var enkfatage tekstane her farst. Deretter
vart innlegga deira kommentert og eventuelt endranare elevar. Den stgrste vansken
elevane sag ut til & mgte i have til wikiverktayetr at dei fekk problem nar dei skreiv
pa same artikkel pa same tid. Da opplevde elevarskstane deira "vart sletta”, som
dei sa. Det er ikkje mogleg at fleire elevar skidvden same artikkelen pa same tid.
Dette fann dei ut av og dette vart etterkvart gangikroblematisk. Trass i nokre vanskar
vil eg hevde at inngongsterskelen til & begynneufidowikiverktgyet var lag. Fa
problem oppstod i samband med innlegging av tefdtilete. Etterkvart vart verktgyet
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"gjennomsiktig” (Lave og Wenger, 1991) og dei alleste elevane forstod korleis dei
skulle nytte wiki.

Ut fr observasjonane ser ein at det faregar partglevaktivitet:

* Den instrumentelle meistringa av wiki-verktgyet.

» Ulike strategiar for a fylle wikien med innhald.

» Kollektiv tekstproduksjon.
Fra empirien har eg valt ut ein episode som repteser dei to farste punkta, den
instrumentelle meistringa av wiki-verktgyet og elistrategiar for innhald. Malet med
dette er & vise dame pa korleis elevane oriensegi hgve til wiki som verktay og i
have til det faglege emnet. | det fglgjande gjengig ein episode, transkribert fra

lydopptak. Namn er anonymisert.

| forkant av episoden hadde gruppa hatt eit kahlgilggingsmgte der dei hadde avgjort
kven som skulle arbeide med kva. Dei fem elevangrpgpa plasserer seg deretter pa
kvar sin datamaskin og startar opp arbeidet. Telewane, Siv og Eli, trekkjer seg
fysisk bort fra dei andre gruppemedlemmene. Eleesrfeamleis tidleg i prosjektet og
planleggjer kva for innhald dei skal tilfare wikieqg korleis dei skal lage tekstane. |
tillegg utrykkjer den eine eleven skepsis til verget og korleis ho skal bruke dette.

Tabell 1, episode A. Tysdag 9. mars 2010

Aktar Samtale

1:Siv Alkohol...skal eg skrive om..men korleis skal eg gjdette?

2:Eli Du ma ..sja her. Sgk pa wikispaces...eller skrivsoet star pa tavla. Du
hugsar passordet ditt...skriv inn det.

3:Siv ...kva gjer eg no da...for a finna den sida som visg? ghgyrer tasting)

4:Eli (lang pause) (hagyrer leeraren i bakgrunnen som momeat wikien heiter,

rusbruk og at elevane ma velge "join this wiki” mi&i har funne fram til
wikien). ... Trur at me ma skrive rusbruk ....(utydetatp)...

5:Siv ...Ja....create a new wiki?

6:Eli ...Sikkert... nei. Sign in ...du er allerede medlem. . en&g pa rett plass
trur eg...

7:Siv Alkohol...eg ma finne naturfagboka mi...(lang pause)

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 73



8:Eli (snakkar med sidemannen om hending i friminuttet...)

9:Siv ...det star ganske mykje her,...kva skulle ola skrive.ceg skal skrive
om kva som skjer nar du drikke alkohol..
10:Eli Sja pa denne sida.... Her star det ....unge og rus

(lang pause...hgyrer samtale mellom andre elevdmdas

11:Siv ....Skrive i word..... Kan me skrive i word?

12:Laerar| Dersom du syns det er vanskeleg & skrive direkte wikien...kan du
skrive i word og sa lime inn i wikien etterpa...mewy a jobbe i wikien
farst.....kanskje er det ikkje s vanskeleg?

13:Siv ....(pause)...kva skrive du i?
14:Eli ...eg vil prgva direkte i wikien....eller...far sja.
15:Siv ...eg vil i word. Enklare det...trur eg.

Denne episoden viser korleis dei startar opp sompeeii ei starre gruppe der dei i
mindre grad er orientert mot kva som skjer i restegruppa. Gjennom denne episoden
far ein eit innblikk i vegen fram mot to ulike mé#arbeide med tekstproduksjonen pa
i tillegg til korleis dei meistrar palogginga tilikiverktayet. Ein ser eit samarbeid i
forhold til tekniske utfordringar knytta til innlginga pa wikien. Den eine eleven
framstar som noko meir teknisk sjglvsikker enn dedre og kan hjelpe den andre
eleven med a finne fram i verktgyet. Dette kan tastttil sosiokulturell teori og den
proksimale utviklingssona. Ved hjelp av samarbeidetl andre elevar greier eleven a
logge seg pa verktgyet. Ut fra denne episoden kaogsa sja ein skilnad i maten &
finne informasjon. Den digitalt sjalvsikre eleveitar etter informasjon pa internett,
medan den litt meir usikre eleven finn fram leerebdiesse to elevane tek eigne
avgjerdsler pa korleis dei vil arbeide med stoffét Den eine eleven vel & lage teksten
sin i word, eit program eleven allereie var go@irk] med, medan den andre tek tak i
wikiverktayet og produserer teksten sin der. Dittenstar som ei tilpassing til eleven
sine faresetnader. Eleven fekk nokre vanskar madgginga pa verktgyet, ho var
avhengig av hjelp og stgtte fra ein medelev foredegdette. Dette krevde energi, og det
er mogleg at wikien framstod som vanskeleg for ete& arbeide med.
Inngongsterskelen til & arbeide i wikien framstochsor hag for eleven og
motivasjonen til & arbeide vidare med verktgyeblavEleven velde da heller a arbeide i
eit program som var kjent og som ho visste at histnae word. Ein viss grad av
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autonomi, at elevane far vere med & bestemme oeégasleering, er viktig med tanke
pa & fremje indre motivasjonen og auke elevangbikgensle (jf. s.3.3.1 Motivasjon

0g meistring).

Denne eleven arbeidde vidare med teksten sin i wgioidrog til utarbeidinga av
wikien pa lik linje med dei elevane som skreiv #teeinn i wikien. Teksten til denne
eleven vart publisert pa same mate som dei andegtekstar, men eleven hadde fatt
meir ro til & konsentrere seg om det faglege irfétdl staden for det tekniske. Denne

tilpasninga var lite synleg for dei andre i klassen

Denne episoden eksemplifiserer ogsa korleis eitga@d omkring interaksjonar ikkje
alltid vil vera ein kollektiv aktivitet. Oppgavd tieile klassen, a utvikle ein wiki som
omhandlar rusbruk, fgreset at elevane ma knytta @éjne, individuelle produksjonar
til det dynamiske og kollektive potensialet songligviki-verktgyet. Dette legg til
grunn eit forhold mellom elevane prega av tillite¥ane skal studere tekstane til
kvarandre, dei skal ta omsyn til heilskapen i wikggennom & sja sine eigne bidrag i
samband med andre sine bidrag. Mine observasjpder pa at elevane i dette
prosjektet tok denne utfordringa og samarbeidadehidid til & fordele oppgaver og
emne, dei hjalp kvarandre med a sgkje etter infsjonaog dei bygde opp wikien i
samarbeid samstundes med at dei tok omsyn til ¢pdibdei andre
gruppemedlemmene. Derimot sa var ikkje elevaneeggkritiske til det tekstlege
innhaldet i tekstane til kvarandre. Dette hengeguidaman med den tradisjonelle
oppfatninga av at ein tekst er noko individueltp@gsonleg, og at elevane vegrar seg for
& kommentere innhaldet i frykt for & verta oppfatban kritiske og negative til arbeidet
til medeleven. Dette stgttar opp om funna til L{BA06) i samband med forskinga hans
ved Einaren vg skole. Lund (2006) hevdar fglgjande:
(...)det er vanskelig & overskride en historisk nkqifieaksis, foreta et brudd og
skape noe nytt. Dette kommer til syne i elevenekersireking av eierforholdet
til "sine” tekster, redselen for & miste noe elieandre skal forringe deres
produkt.
Lund (ibid.) hevdar likevel at det er naudsynt@drer grensene til den tradisjonelle
praksisen for & utvikle den kollektive kompetans&indette likevel er mogleg viser

falgjande meldingar lagt ut pa diskusjonsforumsikien:
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Mar 16, 2010 1:28 pm
"Eg synest det var greit og jobbe med, men nanvdetsd mange pa gruppa blei
noke av det andre hadde skeve blitt sletta av nbeg, du hadde ikkje gjort noke.
Men det var bra, teksten me skreiv blei betre ndrfekk skriva det me kunne pa

det andre hadde skeve.”

Mar 16, 2010 1:31 pm
"Det var greit & jobbe i grupper, slik att alle kgobbe sammen pa ein wiki. Sa

andre kan hjelpe deg og du kan hjelpe andre.”

Mar 16, 2010 1:19 pm
"eg suns det var bra a jobbe med, viss vi skal haoge arbeid. det var ikkje sa
bra at det blei sletta sa ofte. ja, eg kunne gedkt meg a jobbe med detta
seinare. for det er bedre a skrive pa ein slik stk alle pa gruppa kan sja det.

enn a skive i bgker og slik.”

Leerarane la til rette for leering gjennom a nyttkivwwom ein medierande artefakt. Bruk
av wiki gjev moglegheiter for & utvikle eit kollékt engasjement i ein setting prega av
samarbeid mellom elevane og aktivitet som vidarefkae til at elevane utviklar
kunnskap. Her ser ein fellestrekka mellom sosiadkarktivisme og sosiokulturell teori
tre klart fram. Det er her snakk om CSCL, datastgéimarbeidslaering i praksis, |f.

figur 1.

5.3.2 Motivasjon

Deci og Ryan (2000) hevdar at indre motiverte elevanyfikne og at dei sgkjer
utfordringar, dei strekkjer seg mot nye mal gjenréootforske og a leere. Gjennom
observasjonen var det viktig for meg a fa eit bilat kor motiverte elevane var for
arbeidet. Eg sag saerleg etter kor raske dei varkiime igong med arbeidet, kor
uthaldande dei var, kva kjensler elevane knyttddite arbeidet og kor interesserte

elevane virka.

Under presentasjonen av verktgyet og prosjektetléarane viste elevane interesse
giennom a stille aktuelle sparsmal omkring badeagtog wikien. Elevane viste
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merksemd og interesse for & kome igong med sjgbaide, noko som tyder pa indre
motiverte elevar (Deci & Ryan, 2000). Etter at ales hadde logga seg inn pa wikien
og var klare til & ta til med arbeidet, melde d&j gaskt eit behov for & samkjare
arbeidet. Alle gruppene hadde mgte der dei vartisaam kven som skulle skrive om
kva. Etter at desse mgta var ferdige, kom elevasig r gong med arbeidet. Elevane
arbeidde roleg og konsentrert. Arbeidet med wikamegjekk dei tre siste timane av
skuledagen og erfaringsmessig kan ein vente stg tig meir ukonsentrerte elevar pa
denne tida av dagen enn tidlegare pa dagen. Elexsteederimot bade god
konsentrasjon i samband med arbeidet i tilleggttdei var uthaldande. Dei aller fleste
elevane hadde ikkje synlege vanskar i samband nopgr@tthalde konsentrasjonen i
arbeidet. Fleire elevar gav ogsa uttrykk for atabtuke wikiverktgyet ikkje var
vanskeleg. Truleg lag noko av motivasjonen til atexi at dei fekk nytte wiki som

verktgy i dette arbeidet og dette vart oppfatta befanning.

Aktiviteten pa wikien kan ogsa fortelje noko om kootiverte elevane var for arbeidet.
| den eine arbeidsgkta hadde klassen om lag 20&"eeller redigeringar (jf. fig...).

Elevane vart ikkje oppmoda til & arbeide heime mien.

@@v ¥ http:jfrusbruk, wikispaces. comipagefhistaryMNarkotica ) [43] [x
Fil Rediger Wis Favoriter Werkigy  Hisl Keblnoer 2] Tilpass koblinger

UE €| rusbruk - Narkatika - History

annbtvei f,?m; Wikds ™ 7] My Ac
¥ rusbruk .
Y2 Narkotika  page = | discussion | history | notify me
Actions
o MNewPage Date Compare Author Comment
i i -
x| Bk CHAnCeS Mar 25 2010 1158 am  [_seled | [ Viking14
e Manage Wiki
[Search > Mar 25, 2010 11:52 am select | [ Viking14
Mar 25, 2010 11:40 am  [_select | |2 Viking14

Navigation
ol A ot Mar 25, 2010 1220 am seled | & Viking 14
Rayking Mar 25, 2010 1219 am seloct | [ Viking14
Rus og veld —
Do Mar 25, 2010 12.06 am select | [ Viking14
Ban oila Mar 24 2010 11:66 pm [seled | [ Viking14
alkohol

et navioation Mar 24, 2010 11:45 pm seled | (22 Viking 14

Mar 24 2010 11:35 pm select

Mar 24, 2010 11:18 pm select e viaiauannoua
Mar 24, 2010 4:40 pm [ seledt | 2 Viking 14
Mar 24, 2010 9:49 am select | |2 kloakkjim
Mar 24, 2010 946 am select 2 kloakkjim
Mar 24 2010 935 am select | |2 kloakkjim
Mar 24 2010 9:34 am select = kloakkjim

Figur 9 Aktiviteten pa sida som handla om narkotka

Held ein desse funna opp mot kva teorien seier ativaerte elevar, kan ein sla fast at
dei fleste elevane hadde god motivasjon for arlef@eservasjonen viste at dei aller

fleste elevane pa fgrehand hadde gode digitaleetkaglsom dei kunne gjere seg nytte

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 77



av direkte inn i arbeidet med wikien. Dette vilesat dei fleste elevane hadde
forventningar om a oppleve meistring i dette arbeiBette kan knyttast til Bandura
(1986) sin teori om "self-efficacy” der han heva@aiforventningar om meistring er
sentrale for motivasjonen. Atkinson (1966) sin itebve til prestasjonsmotivasjon
dreier seg mykje om det same og ein kan sluttesdei fleste elevane i wikiprosjektet
var lysten til & lykkast starre enn angsten foriglykkast, noko som igjen truleg heng

saman med den digitale kompetansen elevane hadgerigspunktet.

Lillemyr (2007) tek fgre seg omgrepet oppgaveosdent og egoorientering.
Stgrstedelen av elevane i prosjektet sag ut #ra interesserte i a meistre utfordringane
knytte til wiki og rusbruk. Det vil seie at det &istre oppgava er viktigast, ikkje det &
samanlikne seg med dei andre for & vise at eledehdr gode evner og kan utfare
handlingar betre enn andre. Elevane ynskte a fertkennskapane sine om rusbruk
giennom wikiverktgyet. | alle leeringssituasjonamfiein elevar med ulik grad og type
av motivasjon. Slik var det ogsa i wikiprosjekiétange av elevane var indre motivert,
dei var nyfikne pa det nye verktgyet og dei hadtimél om a utforske og meistre dette
samstundes som dei skulle leere om rusbruk. Akteritemkring verktayet, det a fa
arbeide med eit digitalt verktgy som la til retbe &t dei kunne bruke mange av dei
digitale funksjonane dei nyttar pa fritida gjennamb 2.0, var belgnninga for elevane.
Dette fell saman med Deci og Ryan (2000) sine taokaindre motiverte personar (jf.
3.3.1). Samstundes med at dei fleste elevane deg motivert for dette arbeidet, var
det ogsa elevar som ikkje var indre motiverte. ®gtt eg deme pa knytta til episode B.

5.3.3 Meistringskjensle

Meistring og meistringskjensler knytta til arbeider eit anna viktig moment for
observasjonen. Inngongsterskelen til arbeidet mikikwsag ut til a vera lag da dei
aller fleste elevane sag ut til & komme greittngoned arbeidet. Det var fa spgrsmal til
laerar om korleis verktayet fungerte. Som tidlegargala sa viste det seq at eit par
elevar sat & laga tekstane sine i word, for & ilesse inn i wikien seinare. Dette valet
hadde dei gjort pa grunn av at dei meinte at deewmklare & arbeide i word i tillegg til
at dei meinte at editoren i wikispaces var meigtunt enn i word. Samstundes vart det

ogsa uttrykt frustrasjon fra nokre av elevane legtame deira “forsvann”, noko som
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hadde med at fleire prgvde & skrive den same attikkpd same tid. Etter ei stund vart
elevane meir kjiende med verktgyet og korleis degéute og desse vanskane avtok.

Elevane hadde fa vanskar med a leggje inn bilbte/fdet sag ut til at dette hadde
elevane gjort far. Leerar vart ikkje spurd om hj@idette, men det vart registrert
spgrsmal mellom elevar omkring dette, noko somiggém kan knytte til sosiokulturell
teori og Vygotsky sin teori om den proksimale ulivigssona. | starten vart det farst
lagt inn mange bilete, etterkvart vart det ogsa ilmg mange videoar knytta til emnet,
farst og fremst henta fra youtube. Tekstane vasfamderstreka ved hjelp av
animasjonar. Her ser ein at elevane gjer seg aytt#igitale dugleikar som dei truleg
har leert seg i situasjonar utanfor skulen. Gjenagmresentere stoffet om rusbruk
giennom wiki fekk ogsa elevane hgve til & viseulikie kreative evnene sine.
Individuelle skilnader, evner og leeringsstilar Har siste ara vorte meir fokusert pa i
diskusjonen omkring tilpassa opplaering. Elevaneulike strategiar for leering og det er

viktig a leggje til rette for dette. Dette er oggsfiav punkta i laeringsplakaten i LKO6.

Ein elev hevda at han/ho ikkje fekk til & bruke inskm verktgy og vart i den eine
arbeidsgkta sitjande utan a gjere noko. Medlemmargruppa hevda at arsaka var at
denne eleven ikkje "gidda” a gjere arbeidet. Hetddette opp mot Atkinson (1966) sin
teori om prestasjonsmotivasjon, kan det tenkjadeane eleven vurderte oppgava som
for vanskeleg og at det ikkje hadde noko verdi &treedenne oppgava. Observasjonen
viste at denne eleven ikkje hadde vanskar medigeak® verktgya, vanskane var meir
knytta til det & lage tekst og til det & kunne sdra@le. Gruppa greidde heller ikkje a
utnytte dei digitale dugleikane til denne elevémidre faremal knytta til

wikiprosjektet. | ettertid ser ein at samarbeidé¢nne gruppa ikkje fungerte optimalt.
Gruppeinndelinga i samband med eit wikiprosjekd\eert viktig og er ei utfordring for
laeraren i farekant av eit slikt prosjekt, noko sogsa intervjuet med leeraren slar fast.

Ei anna forklaring kan liggje i at denne elevenjéképplevde som viktig a laere om
alkohol, narkotika og tobakk. Dersom eleven sjkkjg har eit ynskje om & leere er det
lite truleg at noko form for opplaering vil nytteeBsom laeringstrykket generelt er 1agt
ved skulen, dvs at den faglege lzeringa ikkje fa merksemd, kan dette verke inn pd i
kva grad elevane ser viktigheita av a leere (Baclm&aHaug, 2006). Det er likevel

ikkje mogleg & konkludere med at dette var tilfietteed eleven som ikkje involverte seg
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I arbeidet med wikien, men ein kan ha dette montenézl som ei mogleg
arsaksforklaring.

5.3.4 Samarbeid

Elevane samarbeidde i grupper og dei fleste veklgedpa sida av kvarandre reint
fysisk. Etter oppmoding fra lzerar, fann alle gruppet at dei matte starte med eit
gruppemgte der dei avtala kven som skulle ta sefpibnlike oppgavene: tekst, bilete,
video, design osh. Dysthe (2001) framhevar sprédet sentralt for laeringsprosessar,
og peikar pa at spraket er det viktigaste mediexaniskapet for menneska. Ut fra eit
sosiokulturelt perspektiv er spraket heilt seniraienneskeleg utvikling a leering. |
arbeidet med wikien ma elevane lytte til kvarandie,ma samtale om ulike
prosblemstillingar som oppstar og samhandle mecdakviie. P4 denne maten
opparbeider elevane kunnskap og ferdigheiter.

Ein elev pa kvar gruppe oppretta side og laga |érékdenne/desse til startsida til
wikien. Gruppa hadde sa ansvar for a fylle denda/sidene med innhald om deira
tema. Nar dei ulike oppgavene var fordelte, sagitit at mange av elevane arbeidde
vidare pa eiga hand. For nokre av gruppene varitiptoblem at elevane vart sitjande
pa kvar sin pc og arbeide, utan & snakke tilstiekksed kvarandre. Dette kan
relaterast til spraket si sentrale rolle i havéstiting (Dysthe, 2001). Nokre elevar tok
meir kontakt med meg enn dei andre medlemmeneppgréor & kommentere arbeidet
til dei andre pa gruppa. Etter oppmoding fra medpaigr vart gruppene flinkare til

shakke saman og samarbeidet gjekk lettare framover.

Mange av gruppene gav uttrykk for at samarbeideklgfint og at der ikkje var vanskar
knytt til dette. Det vart likevel observert at gt ei av gruppene sat ein elev for seg
sjglv og ikkje arbeidde med wikien. | den fglgjarepesoden vert samtalen mellom

eleven og laeraren gjengjeven. Samtalen er gjengje&ebservasjonsnotater.

Episode B, tysdag 16. mars

Aktar Samtale

Leerar Kvifor sit du her? Har du ikkje noko du skull e arbeide med?
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Elev Eg er ferdig med det eg skulle gjere.

1)

Leerar Er det slik at det ikkje er meir & gjere reathet dykkar? Det ma vel ver

noko meir du kan arbeide med?

Elev Eg har gjort det eg fekk beskjed om i allé. fal

Leerar Det du fekk beskjed om...kven gav deg dennigdmbesn?

Elev (namn) pa gruppa mi.

Leerar Na er det slik at det gar an a finne nestexleleg med informasjon om

Do

emnet ditt. Eg syns at du ikkje skal sla deg timed det du har gjort til n
Snakk med gruppa di og finn ut kva det kunne voteressant & arbeide

meir med.

Denne samtalen tyder pa at ikkje alle elevane ianetina til a drive seg sjalv framover
i arbeidet, og at samarbeidet for denne eleverbmm& gjere som ho fekk beskjed om. |
denne samanheng kan omgrepet "darwikinisme” trelkjm. Lund (2006) hevdar at pa
grunn av at ein wiki vert bygd innanfra, medandtetane gar fare seg, opnar dette for
at einskildspersonar kan drive sabotasje eller pud@ie innhaldet i ei bestemt retning.
Laeraren hevda at gruppa til den ovanfornemnde eleaesett saman av fleire bade
sosialt og fagleg sterke elevar som tok mykje anfwaa drive arbeidet framover. Igjen

ser ein kor viktig det er at gruppesamansetjingagge gijennomtenkt.

Denne episoden viser ogsa ein elev som ikkje eeintbtivert for oppgava. Denne
eleven sag ut til & utfare arbeidet med bakgrunntivasjon som lag utanfor ho sjglv.
Truleg lag motivasjonen for & utfgre oppgava idlgjere resten av gruppa nggd. Da ho
hadde gjort det ho hadde "fatt beskjed om”, stomb@idet opp. Ho hadde inga indre
interesse i & utforske temaet meir. Ut fra detté slatninga at denne eleven var ytre
motivert. Nyttar ein Deci og Ryan (2000) sitt omggapparat, kan ytre regulering der
elevane oppfattar seg styrte og kontrollerte uéanfere dekkande med tanke pa a

skildre motivasjonen til denne eleven (jf. 3.2.1).
Det kan ogsa tenkjast at eleven ikkje sat inn nedeidigheitene som krevst i

samband med eit slikt prosjektarbeid. For a kurareltere frie arbeidsmatar som eit

slikt prosjektarbeid er, krev det at elevane telseirt ansvar for eigen leeringssituasjon
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(Solstad, 2003). Kan hende hadde denne eleven aranmsdd 4 planlegge arbeidet sitt,
foreta val, formulere problemstillingar, hente gthearbeide informasjon. Solstad
(ibid.) meiner at elevane ikkje har fatt tilstreldg trening i slike ferdigheiter og er

falgjeleg ei utfordring i hgve til prosjektarbeidrs arbeidsmate.

Pa ei anna gruppe vart det uttrykt frustrasjon @itegruppemedlem som ikkje
arbeidde. Denne eleven meinte at han ikkje fekk kituke wikiverktgyet. Dette var
ikkje dei andre gruppemedlemmene samde i og dgktgtirritasjon over at dei matte

gjere ekstra arbeid.

5.4 Moment fra intervju med elevar

5.4.1 Digital kompetanse
Ingen av elevane hadde prgvd & arbeide med wikiverkigy tidlegare. Dei hadde
heller ikkje hgyrt om dette verktgyet. Alle elevdradlde hgyrt om og nytta Wikipedia
tidlegare. Wikipedia var szerleg nytta i informasjemking og da szerleg i hgve til
skulearbeid. Elevane kjende ogsa til prinsippa\Wilkipedia med at alle kan skrive
vidare pa ein artikkel og at ein kan fglgje ulikakjer i artikkelen for a finne meir
informasjon.
Elevane gav uttrykk for at palogginga pa wikien gakel. Dei oppfatta raskt korleis
dette faregjekk. | forhold til bruken av sjglve kiyet, trekkjer alle elevane, i stgrre og
mindre grad, fram vanskar som oppstod nar fleiegagl prevde a skrive pa den same
artikkelen. Ein elev utrykkjer vanskane pa dennéemaar eg stilte spgrsmal om
korleis eleven meinte han/ho greidde arbeidet m&t/erktagyet:
Det gjekk eigentleg ganske greit, men der vartjgphoblemer for alt blei jo
sletta nar du skreiv oppa kvarandre. Me matte bemeta ei stund fgr me kunne

fortsetje a skrive og ingenting forsvann.

Ein annan elev utrykkjer frustrasjonen pa denneemat

Alt forsvann nar me skulle lagra det og s& mattegieea alt pa nytt
Elevane meinte at verktgyet stort sett var veldatgog enkelt a arbeide med:

Fordi det du skulle ha fant du med ein gong ogvaetett a setta inn og skriva

og det var ikkje noko problem, liksom, det gjeldpk|
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Dei elevane som skreiv i word fekk nokre problenmie til skriftstorleik nar dei
kopierte og limte inn i wikien. Det var vanskelefgdsame storleik pa skrifta sidan

wikispaces oppgir skriftstorleik i % og ikkje i &g storleik.

Elevane var samde om at det & setje inn biletédmpwar enkelt og at det ikkje var
problem knytta til dette. Dette tyder pa at destteelevane hadde gode digitale
dugleikar som dei kunne gjere seg direkte nyttedmtte arbeidet. Pa denne maten er
wikien med & minske det digitale skiljet mellom ldigitale dugleikar elevane har
opparbeidd seg utanfor skulen og kva dei leererytigmi undervisningssamanheng.
Wiki ser ut til & vere eit verktay med hgg brukamegheit noko som Engelsen (2003)
meiner er sentralt i hgve til leering. Det er namdsyt dei digitale verktgya kjem i
bakgrunnen i leeringsmiljget slik at elevane ikkjé Ionuke krefter pa desse. Bruken av

verktaya ma ikkje vera eit mal i seg sjalv.

5.4.2 Motivasjon
| forhold til sparsmalet om motivasjon, gav elevaitteykk for at dei tykte prosjektet
var kjekt & arbeide med. Dei trekkjer fram at dat kjekt & arbeide i grupper og at det
var spennande a prgve noko nytt. Nokre av elevaddeéhogsa vore innom wikien og
arbeidd litt heime sjglv om elevane ikkje vart g@la dette. Ein av elevane trakk fram
fglgjande moment som motiverande.

Jo eg syns det var ganske kjekt a jobbe i grupgesamn...det var ja...

(...)det var mykje enklare for du kunne skrive @dtdivsnitt og sa kunne nokon

andre skrive under ditt og rette viss du skreil’dgisann...

Dette sitatet understrekjer fleire moment som ktige med tanke pa tilpassa
oppleering: Motivasjonen er hgg pa grunn av gruggedet, arbeidet er tilpassa den
enkelte eleven — han/ho lagar sin tekst pa sifi,niven denne kan betrast gjennom at
andre elevar kan utvide eller rette opp feil i teks Samarbeidet minskar
prestasjonspresset/angsten ved at ein ikkje areaten ansvaret for resultatet.
Gruppemedlemmene gir kvarandre stgttte og hjelpeEher med kjernen av
sosiokulturell teori der elevane opererer i derkpimale utviklingssona og meistrar

aktivitetane ved hjelp av kvarandre. Elevane fuagsom eit stillas for kvarandre

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 83



(scaffolding principle,jf ), ved hjelp av dette kdai stadig nd h@gare. Krumsvik og
Jones (2007) omtalar dette som kollektiv stillaghyg. Arbeidet med wikien er, i
falgje Krumsvik og Jones (ibid.) "limet” som gjezaliseringa av praksisfellesskapet i

skulesamanheng meir realistisk.

Ein annan elev, som skildra seg som teknisk flinkinte at det var kjekkare a arbeide
pa datamaskin enn papir, og at det gjorde detréeftdaenkje enn nar han ma skrive for
hand. Han trakk ogsa fram at det var betre arbeidsette prosjektet enn kva det
vanlegvis er i eit tradisjonelt gruppearbeid. Derleven meinte og at det sag ut som at
alle i klassen arbeidde godt.

Ein elev trakk fram at ikkje alle pa gruppa sagjlud vere like motiverte — ein elev
hadde ikkje delteke i arbeidet i noko saerleg grpdtadette hadde gatt utover dei andre
gruppemedlemmene og seerleg den intervjua elevan Bjenne eleven hadde matta
gjere mykje av arbeidet til den umotiverte elevea.spgrsmal om kvifor ho meinte at
denne eleven ikkje sag ut til & vera motivert, Maklar pa at ho meinte at eleven ikkje

"gidda” & setje seg inn i verken verktgyet ellenéet. Dette vart ogsa observert og er

drgfta meir under observasjonsdelen.

Gjennom intervjua kom det ogsa fram at det vartferdring & skrive informasjonen du

fann om temaet med eigne ord.

5.4.3 Meistring

Alle elevane gav uttrykk for at dei meistra verkeépgodt, og at det meste av det
tekniske arbeidet bestod av ting dei hadde gjartEm elev som ikkje skildrar seg som
teknisk flink, sa at arbeidet med wikien stort $etstod av kjende funksjonar. Dette
stagttar opp Krumsvik (2007) som tek fare seg omgjrégigital natives”. "Screenagers”
er eit anna omgrep som omtalar det same fenomidngtiom i dag er storkonsumentar
av teknologi i alle moglege former og nyttar allegiegheitar pa internett. Dei bloggar,
skriv, konstruerer kunnskap, skaper nettsamfunmrikaniserer, spelar og praver ut
nye identitetar gjennom ulike aktivitetar pa neft@tumsvik, 2007). Ut fra dette veit ein
at elevane har opparbeidd seg gode digitale duaglsidm skulen ikkje har greidd a
utnytte i leeringsmiljget (ITU, 2007). Ut fra dens@manhengen, der elevane far nytte
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den digitale kompetansen sin direkte inn i leerinijgrt, var det a vente at dei fleste
elevane hadde forventning om & meistre dette rigitald verktgyet. Det & bruke wiki i

undervisninga ga elevane hgve til & utnytte detal@dugleikane sine pa ein ny mate.

Nokre av elevane hadde prgvd & lage nettsidegadée Desse elevane hevda at det &
lage wiki var enklare.
Eg har prgvd a lage ei nettside far men det bleieoill. Enklare med wikien.

(...) det var enklare a finne fram pa ein mate.

Ein elev peikar pa likskapen med word som ein asidlene med a bruke wiki.

Det var som office berre du la det pa nettet.

5.4.4 Samarbeid

Dei aller fleste elevane meinte at samarbeidetipga fungerte greitt. Det vart uttrykt
falgjande om fysisk plassering av gruppemedlemmene:
Det gjekk eigentleg ganske greit nar me satt i gane, det var litt verre nar me
ikkje sat pa sida av kvarandre sann, da visstekkije kva me skulle skrive i

forhold til kva dei andre skreiv og sann...

Ingen elevar hadde opplevd at arbeidet deira wrdoidra eller sletta med vilje av
andre elevar. P4 eit hypotetisk sparsmal fra meganhais dei ville reagert dersom
nokon hadde endra arbeidet deira med hensikt,esflaite at dei trur at dei ville
godteke det, men at dei ville gnskt ei forklaritigregrunngjeving for dei endringane
som var blitt gjort. Dette stemmer godt med obsgoreane mine, der det viste seg at
dei fleste elevane var lite kritiske til det tekgje innhaldet.

Ein elev trekkjer fram at i eit samarbeid omkrintdkivéom verktay gir
gruppemedlemmene meir kontroll pa kva arbeid dkeuhedlemmene utfare,
samanlikna med eit meir tradisjonelt gruppesamdrbei
Pa ein mate var wikien betre for der kunne du sja dei andre gjorde om dei
berre kopierte det rett inn eller om dei skreiv digtlv. Du har litt meir kontroll

pa kva dei andre gjer.
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Ein annan elev meiner at gruppa samarbeidde hetrdetre samla og meir
konsentrerte enn kva som var vanleg. Dette meintesldde samanheng med verktgyet:
ja..me blei meir samla...for viss me jobba pa papiksnne for eksempel nokon

fort byrje & snakke ...fordi det var kjedeleg a siriv

Det vart ogsa uttrykt motsette kjensler. Ein awate meinte at gruppa hadde diskutert
og snakka for lite saman og at dette gjorde deskelrgare for gruppemediemmene &
halde oversikt pa kva som vart gjort. Den sameeglawsluttar likevel intervjuet med
falgjande svar nar han vert spurt om han har lzeit eller mindre av eit gruppearbeid
med wiki som verktgy samanlikna med eit meir trjgaislt gruppearbeid:

Meir. Na leite eg etter stoff sjalv i staden forredesing... da kan du berre

gjere oppgavene i boka og ikkje lese alt.
Ein ser at elevane i dette prosjektet meiner abd&mmuniserer fysisk var viktig for &
kunne planlegge framdrifta i arbeidet. Det ma laggped eit arbeid i farekant av slike
prosjekt slik at elevane er farebudde pa kva adieldira gar ut pa. Det ma avklarast
kven som har dei ulike ansvarsomrada i hgve tibeidinga av wikien. Det stgrste
potensialet i ein wiki ligg nettopp i at verktgyegg til rette for samarbeid mellom
elevar. Samarbeidet kan fgrega pa tvers av fyswkeog stader. Som tidlegare nemnt
i samband med CSCL-paradigmet har Engelsen (2@dBpgp nokre fellestrekk
mellom CSCL og sosiokulturell teori. Punktet om kietlektive engasjementet kom
seerleg fram under arbeidet med wikien. Konkurraresgpgi og karakterjaget mellom

elevane merka ein lite til under prosjektet.

5.5 Moment fra intervju med leerar

| hgve til motivasjon meiner leeraren at elevaneiv@resserte i & nytte dette verktayet
fordi dette var nytt og spennande. Laeraren treldgs@é fram at wiki ligg i naerleiken av
andre digitale verktay som elevane gjer seg nyttedafritida, t.d. blogg, facebook, og
at det er kjent for dei i maten informasjon og ggpingar kan formidlast til andre pa.
Dette meiner leeraren var viktig for motivasjonémelévane. Konsentrasjonen var stor
hos alle. Laeraren meiner at nokre av dei svakearkwg elevar pa mellomniva miste

noko av motivasjonen og konsentrasjonen nar eimaaseg sluttfasen av prosjektet.
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Ho meiner at dette er elevar som sannsynlegvis alisdalle ut under vanleg
gruppearbeid.

Laeraren meiner ogsa at det & arbeide med wikicinggpunktet passar for alle typar
elevar. Moglegheiten til a tilpasse laerestoffetiéih einskilde elev etter niva pa ein
diskret mate vert nemnt som viktig. Alle er med@etder innan det same temaet, men
far hgve til & ta utgongspunkt i sin eigen stadtagiaren meiner at elevar i
mellomsjiktet nok kan "segle” gjennom eit prosjekan a ta for mykje i, medan den
fagleg sterke eleven kan ta utfordringa og fa kisedei sit inne med av kunnskapar.

Ho trekkjer ogsa fram at alle typar elevar kanif®\kreativiteten sin.

Leeraren meiner vidare at dei flinkaste og dei al@kaste elevane fekk mest utbyte av
a arbeide med wikiprosjektet. Alle fekk startandt $itt niva med klart definerte
arbeidsoppgaver som vart lgyste pa ein grei mégeflinke elevane viste stor

kreativitet og stor motivasjon i arbeidet. Dei sasie elevane viste at dei beherska

verktayet og fekk gjort det som dei hadde som mal.

Laeraren konkluderer med at det i det store og heil@let svaert interessant & sja den
store iveren hos dei aller fleste elevane. Kreaign var stor, noko som saerleg kom
fram blant dei flinke, men og hos dei aller svakaMerktgyet legg opp til stor
fleksibilitet for samarbeid mellom elevane. Deadtenoko som nok kunne vore utnytta
betre, - der ansvaret for & gjere eit skikkele@itler viktig. Ho understrekjer at

gruppesamansetjinga er sveert viktig i denne sanmayame

Laeraren kunne ikkje komme pa noko negativt i héhdet a bruke wiki i
undervisninga, men poengterer viktigheita av fy&isktakt mellom elevane som er pa
same gruppe under arbeidet. Ho understrekjer atrdektig at elevane har hgve til a ta

opp saker med kvarandre som er viktige for frantaofy resultatet av arbeidet.

5.6 Leeringsutbyte
Skulen har mange ulike oppgaver. Dette medfgremarepet laeringsutbyte kan
definerast vidt. | skulepolitisk samanheng vert oepgt ofte knytta saman med resultat

pa nasjonale pravar, kartleggingsprgvar, avgongsprag deltaking i internasjonale

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 87



undersgkingar. Samanhengen mellom motivasjon, Idahaundervisninga, tilpassa
oppleering og leeringsutbytet vert det ofte ikkjeus&rt paMalet med mitt prosjekt var

at elevane skulle lzere om alkohol, narkotika ogkélgjennom a bruke og utvikle dei
digitale dugleikane sine i ein leeringssituasjorgprav samarbeid. P& denne maten
skulle elevane fa trening i & samarbeide. Maletsaanstundes at elevane skulle oppleve
denne undervisninga som tilpassa deira evner dglingsniva. | omgrepet

leeringsutbyte legg eg faglege kunnskapar innanwgamsfaget, digitale dugleikar og

kva samarbeidsevner elevane opparbeider seqg. Riditgleikar og samarbeidsevner er
gjort greie for tidlegare i oppgava og eg vil difatette avsnittet ga naerare inn pa
leeringsutbyte knytta til fag.

Gjennom wikiprosjektet skulle elevane arbeide natgjinde kompetansemal i naturfag
og samfunnsfag:
» Analysere utviklinga av rusmiddelbruk og rgykingareg og reflektere over
haldningar til rusmiddel.
» Gjgre greie for hvordan bruk av rusmidler kan féitdelseskader og drafte

hvordan den enkelte og samfunnet kan forebyggesieldene.

Kva fagelege kunnskapar sat elevane att med edttr prosjektet? For & kunne seie
noko om dette har eg sett pa fglgjande data: ljtened laerarane om deira
observasjonar knytta til elevane sine presentasgwnavikien, det elevane har formidla
om leeringsutbytet gjennom sjglve wikien og kva éggkvalitet det var pa wikien.

5.6.1 Leerarane sine observasjonar

Kvar gruppe skulle presentere arbeidet deira i semlmed wikien for resten av
klassen. Tanken bak dette var a sikre seq atlelame fekk kjiennskap til kva dei andre
elevane hadde arbeidd med under prosjektet i gjlté@t elevane pa denne maten ogsa
fekk nytte den auditive og den visuelle sansea tid inn kunnskap. Kvar gruppe
presenterte emnet dei hadde arbeidd med ved hjigdpogektor der dei kunne vise den

konkrete produktet av samarbeidet.

| etterkant av prosjektet hadde eg ein samtaledeetb involverte leerarane. Fokuset
for samtalen var fagleg leeringsutbyte og utgongkatrior a seie noko om dette var i

Masteroppgave IKT i leering Anne Berit Skipevag Tvei 88



farste rekkje presentasjonane gruppene/elevanefoelkivarandre. Begge lserarane var
med pa vurderinga av presentasjonane til elevanéeiingsvis vart det understreka av
begge laerarane at dei tykte at det var vanskelegdere enkelteleven og a seie noko
om kva leeringsutbyte dei ulike elevane hadde hpttourderingane deira var gjorde

pa bakgrunn av heilskapsinntrykket av gruppepresgoen.

Laerarane heldt fram at prestasjonane og det fagliieget var varierande. Ein av
presentasjonane skilde seg ut i positiv retning ateglevane greidde a frigjere seg fra
manus og pa denne maten fortalde fritt om emnetség ut til at elevane hadde
arbeidd godt med stoffet og at elevane hadde oppittiseg mykje kunnskap om
emnet. Denne presentasjonen var strukturert og m@ank®m i ein naturleg
rekkjefalgje. Dette meiner leerarane tyder pa atagle pa denne gruppa hadde laert
mykje om sitt emne gjennom samarbeidet med wiki serktgy. Dei peika ogsa pa at
fleire av elevane pa denne gruppa var bade faggekesog digitalt dyktige. Her er den
naturlege konklusjonen at elevane har hatt eireimaotivasjon til oppgava, samstundes
med at verktgyet har kome i bakgrunnen og det ¢egher statt i fokus. Elevane har
meistra verktgyet pa ein slik mate at dei ikkje imditta bruke energi pa dette. | fglgje
Engelsen (2003) er dette avgjerande med tanke gléatne skal sta for
tankeverksemda omkring emnet og ikkje datamaskiogmt ein skal kunna utnytte dei
eigenskapane ved teknologien som kan paverke &efdfdorar i eit laeringsmiljg.
Denne gruppa greidde a utnytte wikien i samband saedarbeid, dei fekk nytte
kreativiteten til dei ulike elevane og dei ulikegtieikane til kvarandre og truleg var

verktgyet motiverande i seg sjglv.

Vidare meiner leerarane at presentasjonane tilrieagruppene var av middels
kvalitet. Sjglv om enkeltelevar skilde seg ut iipggetning, var likevel
heilskapsinntrykket av presentasjonane middelss®gsuppene var i stor grad bundne
til manus og presenterte ikkje emnet fritt og nlamirNar leerarane stilte sparsmal
knytta til emnet dei presenterte, hadde elevanskarmed a svare pa desse.
Presentasjonane framstod som lite planlagde oliteatrukturerte. Ei av gruppene
presenterte filmar som rett nok fekk latteren fiddassen, men som gydela mykje av
heilskapsinntrykket av arbeidet deira og som \astelevane ikkje sag alvoret omkring
emnet. Dette var heller ikkje positivt med tankenpilet om aktivitet omkring det

haldningsskapande arbeidet. Leerarane meiner attyd#r pa at leeringsutbytet i dette
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prosjektet kan vere lagare for dei fleste elevamean ein nyttar meir tradisjonelle,
laerarstyrte undervisningsmetodar. Dei poengtedarei at dette er noko dei ofte ser nar
det er snakk om gruppearbeid og dei meiner difdleaikkje er verktgyet, wikien, som
er arsaka til eit lagare laeringsutbyte. Lund (20@8)dar at elevane gjennom eit
forfattarkollektiv vil utvikle refleksjon, resonneant og eit felles perspektiv pa emna det
vert arbeidd med. Nokre av gruppepresentasjonenig prosjekt tyder pa at det felles
perspektivet pA emnet i samband med presentasj@memderutvikla. | denne
samanheng kan det vere spenninga mellom den indiNedarbeidsforma og den
kollektive arbeidsforma som har kome til uttryklegnom at enkeltelevar har fatt for
mykje innverknad pa arbeidet i forhold til restengauppa.

| positiv retning trekkjer laerarane fram at dei negia kunne sja at dei svake elevane
var med & prega arbeidet omkring wiki som verktstgire grad enn kva dei vanlegvis
gjer i eit vanleg gruppearbeid. Dei trur at detd@ ka a gjere med at wikien la til rette
for at desse elevane kunne utfare fleire oppgangtd til digital kompetanse, som til
demes a finne og setje inn ulike bilete, filmari Knne ogsa lage tekstar utan at andre
fekk innblikk i storleik og kvalitet. Dette legd tette for auka motivasjon for arbeidet
giennom at lysten til & lykkast er stgrre enn agrg$or & mislykkast (Atkinson, 1966).
Dette tyder pa at desse elevane fekk utfordringakanne meistre og har dermed

oppnadd eit hggare laeringsutbyte enn kva dei gjitritiadisjonelt gruppearbeid.

Samstundes med at lserarane meiner at det fagleggdagbytet var middels, meiner
dei at elevane fekk mykje gving i samarbeid ogtideruke digitale verktgy og at

elevane falgjeleg fekk eit godt laeringsutbyte i éal/dette.

5.6.2 Elevane sine tankar
Elevane uttrykkjer ulike tankar omkring lsering @gringsutbyte. Ein av elevane gir
uttrykk for at han har lzert mykje om temaet, mehaat likevel meiner at han lserer meir
av a arbeide pa "gamle maten”:
Mar 16, 2010 1:20 pm
Eg syns det er greit nok og jobbe med, men eglgtihadde virka bedre som eit
program me kun skulle brukt til gruppe arbeid. eg lert ganske mykje om rus
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men eg syns fortsatt og jobbe pa den gamle matarest leererik, men ikkje
alltid lika kjekt.
Denne eleven meiner med andre ord at denne arbgitsfer motiverande, men at ho
ikkje gir like stort leeringsutbyte.
Ein annan elev gir gjennom intervju uttrykk for reett syn pa saka. P& spgrsmal fra
meg om han meinte at han hadde lzert meir eller mig@nnom arbeidsforma med
wiki som verktgy samanlikna med tradisjonell undsrng, gav han fglgjande svar:
Elev: Meir. N& leite eg etter stoff sjglv i staden forredesing... da kan du
berre gjere oppgavene i boka og ikkje lese alt.
Denne eleven legg vekt pa at aktiviteten, at haheit@ etter stoffet, sgkje og velje ut,
medfarer eit starre leeringsutbyte enn om han skagte stoffet kun gjennom laereboka.
Ein ser at dette kan setjast saman med sosialkibtisistisk lseringsteori og
sosiokulturell teori der Engelsen (2003) hevdadaeinskapsutvikling skjer giennom
handling og at leering er grunnleggjande situetbev fellestrekka mellom desse
retningane. Dette stgttar opp om Lave og Wenged3R$itt syn pa situert leering eller
situasjonsbestemt laering. Eit konsept vil kontiteggutvikle seg for kvar ny situasjon
av bruk og forstainga utviklar seg som eit resudtakontinuerleg og situasjonsbestemt
bruk. Difor vil det & leere berre ved hjelp av laerebsja bort fra dette.

Desse to dgma viser mangfoldet blant elevane. Daike wiki i laeringsprosessen gir
eit godt leeringsutbyte for somme, medan andre elee@mer at denne arbeidsforma gir
dei lagare leeringsresultat enn om dei hadde nyiatmadisjonelle arbeidsformer. |
denne samanheng kan ein trekkje inn Gardner sindeodei mange intelligensane.
Som tidlegare omtala er det sentrale i denne tedriespektere mangfaldet blant
elevane er og dei ulike matane dei laerer pa og/keterast p& (Amstrong 2004). A
bruke wiki som verktay vil passe godt for elevamsser verdien i & kunne ta eit felles
ansvar. Dersom elevane ikkje er indre motiverd titfgre eit arbeid for fellesskapet, vil

heller ikkje leeringsutbytet til eleven vere seetthegt.
5.6.3 Kva fortel wikien om det faglege laeringsutbyt til elevane?

Gruppene arbeidde med fglgjande tema:

Alkohol, narkotika, konsekvenser av narkotikabmgyking, doping, rus og vold.
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Gjennom prosessen med a lage denne wikien hameldsert om ulike narkotiske stoff,
konsekvenser av narkotikabruk, rgyking, skadevat&npa kroppen av rgyking,

alkohol og skadeverknader av dette, alkohollovepj i idretten, samanhengen
mellom rus og vold og om haldningar til rus. Elegdas gjennom heile wikien slik at
dei skulle fa kjennskap til og kunnskap om kvaatedre gruppene hadde arbeidd med i
farekant av dei munnlege presentasjonane av atb&8&8elenne maten var elevane
farebudde til presentasjonen og hadde eit bet@ngpunkt til & kunne stille relevante

spgrsmal.

Kvaliteten pa arbeida til dei ulike gruppene vadeNokre av sidene bar preg av
"kopier og lim” fra ulike nettstader og ein serntekstane ikkje er elevane sine eigne.
Dette ser ein ut fra bade sprak og malform — déeame har nynorsk som malform.

Informasjonen har ikkje vorte bearbeidd og dermeadélge kunnskapane elevane sine.

Alkohol og vold har en t

1 frykt sja andre

Figur 10 Dgme fra wikien.

Skjermdumpen ovanfor viser eit deme pa tekst sogstteuleg er kopiert og limt inn i
wikien utan at det er noko vidare bearbeidd. Dettégavsnittet er det ikkje gjort noko
med, medan ein kan sja forsgk pa a endre malfodatandre avsnittet.
Formuleringane og det tekstlege innhaldet tydeéqgsat dette ikkje er eigenproduert
av elevane. Strukturen i presentasjonen ser atvira tilfeldig og ein kan her mistenke
at samarbeidet ikkje har fungert slik ein kunneky@msElevane har nok likevel lest
giennom teksten under informasjonssgket for & kiiasts|a at dette er relevant i hgve

til deira emne og har pa denne maten truleg tileiggg kunnskap.
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Ein ser ogsa grupper som har arbeidd meir grundig @mnet og som har bearbeidd
informasjonen dei har funne. Tekstane og kunnskaframstar som elevane sin eigne,
noko som ogsa gjer det meir interessant a lestatreksleira og som dermed verkar
positivt pA motivasjonen til a lese og leere. Skumpen under gir eit dgme pa

bearbeidd informasjon.

Doping er eit stort problem innan idrett. Dei mest utprega idrettane er friidrett. langrenn, sykkel og skiskyting. Det er ikkje alltid like
kiekt med timar pa timar med trening og aldri oppna toppen, derfor er det mange som blander seg bort i doping. Dei mest kjende
doping metodane er anabale steroider og bloddaping.

Den mest kjende doping avsleringa gjennom tidene er under sommar OL | Seoul i 1988, da Ben Johnson vann 100 meter sprint
suverent, men blei testa positivt og blei derfor fratatt gull medaljen, utestengt fra all idrett i 2 &r og utestengt fra OL pa livstid.
Anabole steroider er kort og godt medikamenter som auker muskelmassen og gir sterre kraft Hensikten med doping er og
forbedre prestasjonane. Innan idrett er dette klare brudd pé idrettens etiske reglar.

~_YoufD |
[~ ]

P no0soon @
Ben Johnson, OL i Seoul 1988. 100 meter sprint

Figur 11 Dgme fra wikien
Dette er eit gjennomgaande trekk i wikien; stotredd i kva grad elevane har gjort

informasjonen og kunnskapen til deira eigen. | deowanfor har elevane sgkt a finne
ei forklaring pa kvifor somme idrettsutgvarar vel@pe seg. Dei har vidare
eksemplifisert doping i idretten gjennom & setje ém film som viser effekten av
doping. Deretter gjer gruppa greie for kva straéfierkan fa om ein dopar seg. Ein ser
at gruppa i tillegg ogsa har ein naturleg og gjentemkt progresjon pa sida deira, noko

som tyder pa at samarbeidet har fungert godt.

Ei anna gruppe hadde vanskar med a sja alvorenéedeira. Arbeidet deira var prega
av ei blanding av skriftlege fakta om emnet og éitrmed ei humoristisk vinkling, altsa
eit arbeid prega av motsetnader. Dette tyder péesane ikkje har sett alvoret omkring
emnet, eller at gruppemedlemmene ikkje har voredsasm korleis emnet skulle
framstillast. | denne samanheng kan Lund (2006 &nkar omkring spenninga
mellom det individuelle og det kollektive trekkjash. Det kan tenkjast at det er
enkeltelevar som pa denne maten har fatt manipuleinaldet omkring emnet i si

retning.
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Kva kan vera arsakene til variasjonen i kva gradahe har arbeidd med tekstane sine?
Dette spagrsmalet er det ulike svar pa. Kan henddéhikkje gruppene fgrebudd seg
godt nok. Eg har tidlegare peika pa dei positidese ved gruppearbeid og
sosiokulturell teori, ved praksisfellesskapet og kwnverknad dette har pa
motivasjonen til & laere. Prosjektet mitt fortelkdge alle grupper fungerer optimalt med
tanke pa leering. | ei av gruppene kan det sjd at tinsvaret for arbeidet til ei viss grad
vart "pulverisert”, med dette meiner eg at gruppéi@m@mene ikkje fglte eit like stort
ansvar for det felles produktet som dei truleg leagidrt om elevane var aleine om
arbeidet. Elevane er ikkje aleine om & sta til anger arbeidet og dermed er noko av
motivasjonen borte. Held ein dette saman med mgjtiwateori ser ein at det her er
snakk om ytre motiverte elevar, elevar som er neotévut fra arsaker plasserte utanfor
seg sjolv (jf. Deci & Ryan, 2000).

Som ei oppsummering av funna kring leeringsutbytedetsstrekast under sjalv om
nokre elevar viste at dei hadde leert mykje om tensaevar det likevel slik at dei fleste
presentasjonane bar preg av at elevane ikkje himgefagleg kompetanse innan alkohol,
narkotika og tobakk. Arsakene til dette ligg truleg elevane ikkje var motiverte for &
ta det felles ansvaret som matte til for & presergenet deira pa ein god mate. Ei anna
forklaring kan vere at elevane ikkje har tilstreldge ferdigheiter i det & kunne arbeide
med ei sapass fri arbeidsform som eit prosjektdrbeiEnkeltelevar kan ogsa ha
manipulert innhaldet i si retning. Gruppa som vigbe kunnskap om emnet og som
hadde ein god presentasjon, var sett saman a® feggteg sterke og digitalt dyktige
elevar, der moglegheitene verktgyet gav dei vatarfyllt ut. Wiki som verktgy kom i
bakgrunnen og elevane trong ikkje & bruke enerdirpken av dette, samstundes med
at wikien gav dei moglegheiter til samarbeid overfdglege emnet. Funna ovanfor gar
igjen i sjglve wikien. Enkeltelevane er deriomotinp®sitive i hgve til kva
lzeringsutbyte dei opparbeidde seg gjennom arbmddtwikien. Nokre meiner at dei
har leert meir av denne maten & arbeide pa, medhs hald fram at dei har laert mykje
om emnet gjennom wiki som verktgy, men ikkje sa jmygom dei truleg ville gjort

giennom meir tradisjonell undervisning.
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6  Konklusjon — wiki og tilpassa oppleering
Bruk av wiki i undervisningssammenheng kan forsstaud fra kunnskapslgftet og kan

knyttast opp mot ulike kompetansemal i faga. Degjiédd ogsa for utviklinga av digitale

ferdigheiter som er ein av fem grunnleggjande fgrditer som elevene skal meistre.

Empirien og analysen viser at dei aller fleste a@ha/var motiverte for dette prosjektet.
Dette viste dei gijennom at dei stilte spgrsmal,uthaldande og kom raskt i gong med
arbeidet. Dei arbeidde ogsa roleg og konsentrévaie hadde i utgongspunktet gode
digitale dugleikar som dei kunne gjere seg nyttdiaekte inn i arbeidet med wikien.
Dette farte truleg til at elevane kunne ga inrbiedadlet med ein tryggleik om at dei ville
meistre dette arbeidet. Dette er sentralt for nasfmnen elevane har for arbeidet og kan
knyttast til Bandura (1986) sin teori om "self-eHcy” og Atkinson (1966) sin teori i
have til prestasjonsmotivasjon. Ei slutning utdeite blir at hos dei fleste elevane i
wikiprosjektet var lysten til & lykkast stgrre emmgsten for & mislykkast, noko som
igjen truleg heng saman med den digitale kompetaakyane hadde i utgongspunktet.
Wikiprosjektet sag ut til & vera prega av eit opgiientert samarbeid, noko som er
viktig i hgve til & kunne leggije til rette for tdgsa opplaering. Oppgaveorienterte elevar
er interessert i sjglve oppgava og samanliknaikdgg med prestasjonane til dei andre

elevane (Lillemyr, 2007).

Elevane heldt fram at gruppearbeidet rundt wikiankjekt og at det var betre arbeidsro
under dette gruppearbeidet enn kva som var vaklegane peika ogsa pa at det var
lettare & halde konsentrasjonen oppe nar dei fedeide pa datamaskin. Leeraren legg
vekt pa at wikiverktayet ligg i neerleiken av degitile verktgya elevane nyttar i fritida
og at motivasjonen til & arbeide med dette verktdifer var stor. P4 denne maten er
arbeid med wiki i undervisninga med pa a minskedigitale skiljet, eller "digital
disconnect” som Engstrom og Jewett (2005) visevitl Levin, Arafeh, Lenhart &
Rainie, 2002; NetDay, 2004, mellom dei digitale léugne elevane har opparbeidd seg
utanfor skulen og kva dei leerer og gjer seg nytteumdervisninga, mindre. Laeraren
meiner ogsa at nokre av dei fagleg svake elevammbkig elevar p4 mellomniva var

mindre uthaldane enn dei fagleg sterke elevane.
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Bade observasjonen og intervjua med elevane ty@lat jmngongsterskelen for a ta i
bruk wiki som verktay er 1ag. Det var fa problenytta til innlogging pa verktayet. Det
var ogsa fa vanskar i hgve til sjglve bruken avievikDet oppstod nokre vanskar da
fleire elevar prgvde a skrive pa same artikkelesgée tid. Nokre fa elevar valde a
skrive teksten i word fgr dei limte denne inn i igik Grunnen til dette var at dei var
meir kjende med word og falte at dei meistra die¢tiee. Trass i dei ovanfornemnde
vanskane og dei ulike strategiane for & fylle wikieed innhald, meiner eg likevel at
elevane meistra den instrumentelle delen av wikiaet. Nar elevane stgtte pa vanskar,
gav dei kvarandre stgtte og hjelp slik at dei keg wdare i prosessen. Dette
perspektivet stagttar opp om sosiokulturell teori utgongspunktet er at kunnskap vert
konstruert i sosiale prosessar og at leering faregiépraksisfellesskap og i mennesket
si naeraste utviklingssone, det vil seie at elewestfer i stand til & utfare ei handling i

samspel med andre fgr han/ho er i stand til Aeilen aleine.

Samarbeidet sag ut til & fungere greitt i dei 8eptuppene. Under observasjonen og i
intervjua vart det poengtert, bade av elevar ogigat det var ein fordel at
gruppemedlemmene sat i neerleiken av kvarandrekfysider arbeidet. Dette for &
kunne diskutere, samhandle og planlegge framdtittanne samanheng kan ogsa
sosiokulturell teori trekkjast inn, mellom annargjem viktigheita av spraket i
leeringsprosessar. Kommunikative prosessar er argjeri menneskelege leering og

utvikling.

Elevane fekk gjennom wikiprosjektet hgve til & tatk dei ulike sterke sidene sine og
var stort sett flinke til & utnytte eigenskapah&tarandre. Somme av dei mest
tilbakehaldne elevane vart tildelte oppgaver avaseire gruppemedlemmene utan
omsyn til kva dugleikar desse elevane hadde. Datif® ut til at gruppesamansetjinga
er avgjerande for i kva grad ein greier & utnyiteieskapane til elevane. Ein ma setje
saman gruppene med tanke pa elevar som utfyllenkdae, bade fagleg og sosialt, for
& unnga at elevar vil fale seg styrt utanfra ograer ikkje utviklar ein indre motivasjon

for arbeidet.

Undersgkinga viser at wiki i undervisningssamanhsggf kan forankrast til CSCL-
paradigmet. A produsere ein wiki er CSCL-teoriaksis. UCC — user created content,

er eit anna omgrep som kan knyttast til wikiarb&di fleste elevane er aktive,
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deltakande og kreative og dei har god tilgong gaisike hjelpemiddel og verktay.
Jenkins (2009) hevdar at tilgong til denne deltkithnren,Participatory Culture vil

vera avgjerande for kven av dei unge som vil lykkasikkje i skulen og i arbeidslivet.
Folgjeleg meiner han at skulen ma leggije til rigiteat barn og unge kan delta i det nye

medielandskapet

Ut fra funna knytta til observasjonen av elevandanmprosjektet og intervjua med
elevane skulle ein vente at elevane sat igjen riapbdt laeringsutbyte.
Undersgkingane omkring fagleg leeringsutbyte endiette biletet noko. | denne
samanheng ma det peikast pa at det var preserdaasjdhgruppene som er
utgongspunktet for & seie noko om leeringsutbytptkkje prestasjonane til
enkeltelevane. Leerarane meiner at presentasjoh@vane heldt for kvarandre i
hovudsak viste fagleg utbyte pa eit middels nividigpepresentasjonane var prega av
lite struktur og elevar som var bundne til manuso ikkje hadde bearbeidd stoffet
tilstrekkeleg. Arsakene kan liggje i at elevangeékdér motiverte til & ta eit felles ansvar
og at dei ikkje ser verdien av dette eller at sémiglet ikkje har fungert optimalt. Pa
gruppa som viste godt fagleg niva og gode fagekegeskapar var det fleire elevar
som laerarane karakteriserte som fagleg sterkegigididyktige. Dei digitale
reiskapane var i bakgrunnen og det faglege stokiud. Utviklinga av digitale dugleikar
og digital kunnskap gjekk fgre seg i ein fagledisgtog den faglege leeringa gjekk fare
seg i eit sosialt praksisfellesskap.Elevane sjghwerimot positive i forhold til eige
leeringsutbyte knytta til denne arbeidsforma.

Ein ser ut fra denne undersgkinga at wiki i undaniviga legg til rette for ei tilpassa
opplaering. Elevane er motiverte for arbeidet ogoggilever meistring gijennom & nytte
dette verktayet. Motivasjonen ligg hos dei fledarane i det & fa kunne nytte verktgyet
og kan hende ikkje fullt s mykje som ynskjelegi figlege utfordringane knytta til

det & lgyse eit problem i fellesskap. Wiki leggtitte for eit samarbeid mellom elevane
der dei kan fa bruke dei ulike evnene dei har.efepa det faglege laeringsutbytet ser
det likevel ut til at elevane har ein veg & gamband med a kunne ta eit felles ansvar.
Elevane treng trening i dette og slik er wiki esrktgy som legg til rette for dette.
Laerarane ma legge vekt pa & kome fram til ei grinmoleling der elevane utfyller

kvarandre bade sosialt og fagleg.
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9  Vedlegg

Vedlegg 1: Intervjuguide leerarar

1. Korleis opplevde du elevane si interesse og motiyas knytta til det & arbeide

med wiki?
| kva grad meiner du at dette har samanheng med wiksom verktgy?
Passar det & arbeid med wiki for alle typar elevarXvifor?

Kva leeringsutbyte meiner du elevane hadde?

o bk~ 0N

Pa kva for omrade meiner du at wikiprosjektet virka seerleg positivt for
elevane? Stikkord her er: motivasjon, konsentrasjonmeistring, kreativitet,
samarbeid.

6. Kva meiner du kan vera negativt i hgve til det & buke wiki som verktgy i

klasserommet? Kva bgr endrast?
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Vedlegg 2: Intervju med elevar

Emne

Spgrsmal fra intervjuar

Svar fra informant
(elev)

Digital
kompetanse

Korleis greidde du & bruke verktgyet, gjek
palogginga greitt?

A

Korleis gjekk det a leggje inn bilete, tekst (
film?

hg

Motivasjon

Kor motiverande er det & arbeide med eit
slikt prosjekt?

Arbeidde du med prosjektet heime ogsa?

Var det mange som ikkje deltok i seerleg g
i arbeidet med wikien? Kvifor trur du?

rad

Meistring

Var det vanskeleg & arbeide med wiki?
Kvifor/kvifor ikkje?

Greidde du noko i dette prosjektet som du
vanleg tykkjer er vanskeleg? Kva? Kvifor?

Samarbeid

Korleis er det & samarbeide digitalt med w|
som verktay?

ki

Kva gjorde samarbeidet vanskeleg/bra?

Korleis opplever du at andre elevar kan er
det du har skrive/laga i wikien?

dre

Har du lzert noko av samarbeidet? Kva?

Leaeringsutbyte

Kva faglege kunnskapar fekk du gjennom
prosjektet?

Leerte du meir/mindre faglege kunnskapar
samanlikna med meir tradisjonell

undervisning? Kvifor /kvifor ikkje?
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Vedlegg 3: Observasjonsskisse

Tema Notater under

observasjonen

Digitale dugleikar
« Korleis meistrar elevane det a arbeide med
wiki, korleis gjekk palogginga?

» Kva vanskar har elevane med verktgyet,
kva vanskar har lserarane med verktgyet?

Motivasjon
« | kva grad ser elevane ut til & vera
motiverte for arbeidet?
» Kor raskt kjem dei igong med arbeidet, kor
uthaldande er dei?
» Kuva gir elevane uttrykk for undervegs i
arbeidet — kva kjensler knyttar dei til dette

arbeidet? Viser dei interesse?

Meistring
* Meistrar elevane arbeidet med wikien?
e Kva ser ut til & ga greitt?
» Kva skaper vanskar?
» Gir elevane uttrykk for meistring/ikkje

meistring undervegs i arbeidet?

Samarbeid
* | kva grad samarbeider elevane?
« Kva elevtype ser ut til & innta leiarrolla?
» | kva grad ser ein "darwikinisme”?
« Korleis fgregar samarbeidet, korleis ver

oppgavene fordelte?
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Vedlegg 4: Informasjonsskriv foreldre

Informasjon til faresette Vikedal, 17.01.10

Farespurnad om a delta i forskingsprosjektet: "Korleis leggje til rette for tilpassa
oppleering gjennom bruk av wiki?”

Elevar pa 9. trinn ved Vikedal skule skal i vek8 fage ein wiki knytta til samfunnsfag.
Dette prosjektet skal underteikna observere og ahekuere. Data som vert samla inn
skal vera utgongspunktet for ei masteroppgave gg sd Hagskolen
Stord/Haugesund.

Malet med undersgkingane mine er a finne ut kodkisane tek i bruk det digitale
verktagyet wiki i undervisningssamanheng og kortlgtte verktgyet kan nyttast til
tilpassa oppleaering. Elevane sit inne med mykjetaligiunnskap, kunnskap som dei kan
hende farst og fremst har laert seg pa fritida. @gemprosjektet ynskjer eg at elevane
skal fa gjere seg nytte av denne kunnskapen ogskupén. Prosjektet vert utfart av
underteikna under rettleiing av farsteamanuensaififd Maeland ved Hggskolen
Stord/Haugesundkjellfrid.maeland@hsh.ndlf. 53 49 13 38).

Deltaking i prosjektet inneber at elevar og leeragat observerte i
undervisningssituasjonar og nokre av elevane kag ggrta intervjua etter
undervisningstimar og nar prosjektet er avsluttatdhkjer & intervjue enkeltelevar om
korleis dei opplevde arbeidet med wikien. Eg kjegsatil & intervjue fleire elevar
samstundes og saleis gjere eit gruppeintervju.j&mg kil & nytte lydopptakar under
intervjua. Eg vil prgve a fa fram ulike meiningam @rosjektet og eg vil difor intervjue
elevar som eg gjennom observasjonen meiner a harsabtiverte/ikkje motiverte,
opplever meistring/ikkje meistring, samarbeidert¢iitleg, er kreative/ikkje kreative.
Eg ynskjer & fa kunnskap om korleis deltakaraneopatevd arbeidet med wikien med
tanke pa tilpassa oppleering. Prosjektet vert dokienegjennom observasjonsnotatar,
lyd og bilete. Datamaterialet skal anonymiserasbmgtaka vert sletta nar prosjektet er
over.

Deltakinga i prosjektet er frivillig og eleven kpa eit kvart tidspunkt trekkje seg.
Elevane kan ogséa nekte & bli intervjua.

Resultata av undersgkingane mine vert publisatenasteroppgave varen 2010. Her
kan ogsa bilete verta publiserte for & dokumenitke pastandar.

Dersom du ynskjer a delta i forskingsprosjektemsier du samtykkjeerkleeringa og
returnerer ho til kontaktleerar.
Prosjektet skal vera avslutta innan 26.03.10.

Har du/dykk spagrsmal knytta til prosjektet, ell@sijer informasjon om resultata fra
undersgkinga nar ho er ferdig, ma de gjerne tagdkbmbed meg.

Med vennleg helsing
Anne Berit Skipevag Tveit
TIf. 41 69 66 81
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Samtykkjeerklaering for X
Eg har motteke informasjon om prosjekteforleis leggije til rette for tilpassa
oppleering gjennom bruk av wiki?” og er viljug til & delta i undersgkingane.

Eg godtek & vera med pa intervju og observasjon:

Ja’]
Eg godtek & vera med pa bilete som kan verta nytsteroppgava som vert publisert:
Ja’]

FBreSette SIgNAtUL: ... ... e e e e e e e e e e e e e e e e aa s
EleV SIgNatUL: ... .. e e e e e e
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Vedlegg 5: Godkjenning fra NSD
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